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4.1.

Wprowadzenie

Decentralizacja i zwiekszanie autonomii szkét zwieksza zapotrzebowanie na informacje o jakosci
pracy poszczegolnych placéwek. Tego rodzaju informacje mogg by¢ wykorzystywane zardowno
do zewnetrznej oceny pracy szkoty, jak i do doskonalenia jakosci nauczania. Egzaminy i informacje
7 testéw osiggniec szkolnych przeprowadzonych w sposéb umozliwiajacy dokonywanie porownan
miedzy szkotami sg podstawowym Zrodtem informagji, ktére mozna do tego celu wykorzystac. Jed-
nak petne wykorzystanie informacji ptynacych z systemu egzaminacyjnego wymaga odpowiednich
narzedzi analitycznych. W poprzednim rozdziale opisane zostaty poréwnywalne miedzy latami wy-
niki egzaminacyjne, innym waznym instrumentem analitycznym jest metoda edukacyjnej wartosci
dodanej (EWD).

Wyniki egzaminacyjne uczniow zaleza od wielu czynnikodw niezaleznych od szkoty, w ktérej uczyli
sie na danym etapie edukacyjnym, przede wszystkim od uprzednich osiggnie¢. Metoda EWD to
modele statystyczne pozwalajace na wnioskowanie o efektywnosci szkoty, czyli o wktadzie szkoty
w wyniki nauczania. By mozna stosowac¢ metode EWD, potrzebujemy wynikdw przynajmniej dwodch
pomiarow osiggniec szkolnych: na poczatku nauki w danej szkole i na jej zakonczenie. Istotag metody
EWD jest odejécie od patrzenia na szkoty jedynie przez pryzmat wyniku osigganego przez uczniéw
na koniec nauki. Poniewaz wyniki nauczania zaleza w znaczacej mierze od czynnikoéw, ktore s poza
kontrolg szkoty, uzywanie rezultatéw egzaminéw koricowych jako miary efektywnosci musi pro-
wadzi¢ do niesprawiedliwych ocen. EWD jest zdecydowanie bardziej wartosciowa metoda oceny
efektywnosci nauczania. Uwzglednienie wynikdw ucznidw na poczatku rozpoczecia nauki w danej
szkole pozwala wskazac szkoty, ktore mimo relatywnie stabych wynikéw koricowych moga pochwa-
li¢ sie wysoka efektywnoscig nauczania i odwrotnie, szkoty bedace wysoko w rankingu wynikow te-
stow koncowych, ale niewiele przyczyniajace sie do postepdw uczniodw. Nalezy przy tym zauwazyc,
ze wyniki,na wejsciu”informuja nie tylko o poziomie osiggniec szkolnych ucznia na progu szkoty, ale
sg tez,,nosnikiem” wiedzy o srodowisku rodzinnym dziecka, o jego poziomie zdolnosci i motywacji
szkolnej. Dzieje sie tak dlatego, ze wyniki egzaminu,na wejsciu”sa uwarunkowane podobnymi czyn-
nikami, co rezultaty egzaminu koricowego.

Pojecie edukacyjnej wartosci dodanej pojawito sie po raz pierwszy w potowie lat 70. Od poczatku
lat 90. intensywne prace nad metoda edukacyjnej wartosci dodanej prowadzone sg gtownie w Sta-
nach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii, a od poczatku tego wieku w Australii. Niektérzy badacze
uwazajg pojecie edukacyjnej wartosci dodanej za najwazniejsze narzedzie analityczne, jakie w na-
ukach pedagogicznych pojawito sie pod koniec XX wieku (Schagen i Hutchison, 2003). Nie oznacza
to oczywiscie, ze metoda ta jest idealna i nie jest pozbawiona wad.

Na swiecie istnieje wiele wariantow metody EWD, co cze$ciowo odzwierciedla zréznicowane moz-
liwosci korzystania z danych, a czesciowo rézne cele stosowania metody. Na przyktad mozliwosci
modelowania zmian umiejetnosci uczniow sg wieksze w Stanach Zjednoczonych niz w Polsce, ze
wzgledu na fakt, Ze testy przeprowadzane sg rokrocznie przez 8 lat nauki. Z drugiej strony, metody
szacowania edukacyjnej wartosci dodanej powinny by¢ podporzadkowane temu, czemu maja stu-
7y¢ i kto bedzie odbiorcg informacji. Wskazniki EWD moga stuzy¢ ocenie efektywnosci nauczania
na potrzeby ewaluacji wewnatrzszkolnej, moga by¢ wykorzystywane przez nadzér pedagogiczny
i samorzady w ewaluacji zewnetrznej czy w koricu w ocenie pracy szkoty na potrzeby rodzicow
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i uczniow wybierajacych szkote czy oceniajagcych szkote, z ustug ktérej korzystaja (Raudenbush
i Willms, 1995). Metoda moze byc¢ stosowana w analizie efektywnosci nauczania szkét lub poszcze-
golnych nauczycieli.

W wypadku szacowania EWD na potrzeby profesjonalnych proceséw ewaluacji wazne jest uwzgled-
nienie réznic nie tylko w poziomie uprzednich osiggnie¢, ale tez, w miare mozliwosci i udokumen-
towanej badawczo potrzeby, innych czynnikéw wptywajacych na postep edukacyjny. Cho¢ badania
pokazuja, ze wptyw bazy materialnej jest znikomy (por. Hanushek, 2003), to juz np. wptyw skfadu
spotecznego szkoty moze by¢ znaczacy (Markman iin., 2003).

Innego sposobu szacowania EWD wymagatyby natomiast wskazniki adresowane do rodzicow
i uczniow. W tym wypadku wartos¢ dodana powinna by¢ liczona dla catej placowki, bez wytacza-
nia wptywu zasobow szkolnych (zaréwno materialnych, jak i np. sktadu spotecznego szkoty), bo-
wiem z punktu widzenia rodzicoéw interesujace jest catosciowe oddziatywanie danej placéwki na
postep w osiggnieciach szkolnych dziecka. W wypadku wskaznikow EWD dla rodzicow jest tez bar-
dzo wazne, czy efektywno$c nauczania w danej placéwece zalezy od wstepnego poziomu osiggniec
szkolnych. Szkota moze bardzo efektywnie naucza¢ ucznidw dobrych, a by¢ nieefektywna w pracy
z uczniami stabszymi, albo odwrotnie (por. Meyer, 1997).

Z faktu, ze EWD jest metoda statystyczna, wynika jej sita analityczna, ale jest to tez powdd jej wazne-
go ograniczenia. Metody statystyczne moga by¢ stosowane tylko do zbiorowosci. Mozna sie spierac,
czy minimalna liczebnos¢ takiej zbiorowosci to 10 czy 30 elementdw, ale z pewnoscia dla bardzo
matych grup metoda EWD nie moze by¢ stosowana. Jezeli na przyktad w danej szkole do egzaminu
przystapito czworo ucznidw, zadna statystyka nie pozwoli na dokonywanie na tej podstawie jakich-
kolwiek statystycznych uogdlnien. Jest to problem w Polsce dosc istotny, bo spora grupa placowek
to szkoty bardzo mate. Mozna prébowac radzi¢ sobie czesciowo z tym ograniczeniem poprzez gro-
madzenie danych z kolejnych lat i liczenie wskaznikéw wieloletnich.

Stosowanie modeli EWD do polskich danych egzaminacyjnych napotyka na inne jeszcze ogranicze-
nie. Pomiar osiagnie¢ szkolnych na kolejnych etapach edukacyjnych i w kolejnych edycjach egza-
mindw na niezaleznie tworzonych skalach — np. wynik na sprawdzianie i egzaminie gimnazjalnym
z matematyki nie jest wyrazany na jednej skali; wynik z danego roku nie jest wyrazany na tej samej
skali co winnych latach — sprawia, ze miary EWD moga miec jedynie relatywny sens. Dodatni wskaz-
nik EWD szkoty mowi, ze efektywnos¢ nauczania jest w niej w poréwnaniu ze szkotami w kraju w da-
nym roku ponadprzecietna, ujemna, lub ponizej przecietnej. Gdy dysponujemy wynikami testowa-
nia poréwnywalnymi tylko w obrebie danego egzaminu i danego roku, to nie sposdb odpowiedzie¢
na pytanie, czy EWD w skali kraju w kolejnych latach rosnie, czy maleje. Nalezy jednak wyraznie
powiedzie¢, ze na potrzeby procesu ewaluacji pracy szkot relatywne miary sg bardzo przydatne i nie
jest to mankament znaczaco zmniejszajacy uzytecznosc¢ wskaznikdw EWD.

Metoda EWD moze by¢ rozpatrywana w ogdlnym kontekscie polityki poprawiania jakosci oswiaty
oraz w bardziej swoistym otoczeniu probleméw pojawiajacych sie wszedzie tam, gdzie szkoty za-
czynaja ze soba konkurowac o ucznidéw. Badania nad funkcjonowaniem systemow o$wiatowych,
w ktérych szkoty rywalizujg o ucznidw i sg finansowane zaleznie od ich liczby, wskazuja, ze poza
ewentualnymi korzysciami ptynacymi z tych rozwigzar pojawiaja sie zagrozenia. Najczesciej wska-
zuje sie na silne roznicowanie systemu szkdt. Réznice miedzy szkotami zwiekszajg sie. Najstabsze
szkoty nie sg eliminowane, ale z réznych powoddw z coraz mniejszg liczbg ucznidéw trwajg na rynku.
Najlepsze placowki, wykorzystujgc mechanizm zwany ,spijaniem $mietanki’, umacniaja swoje pozy-
cje. Rdznicowanie to zagraza waznemu celowi polityki oswiatowej, jakim jest rownosc szans eduka-
cyjnych. Z procesem réznicowania szkét mamy tez do czynienia w Polsce (por. Dolata, 2008; Dolata,
Jasinska i Modzelewski, 2012; Zawistowska, 2012). Ocena szkoty na podstawie wskaznika EWD moze
zmniejszy¢ nacisk na selekcje na wejsciu do szkoty, zas ocena nauczycieli wedtug tej miary moze
podnies¢ atrakcyjnosc pracy w szkotach dziatajgcych w mniej korzystnych warunkach spotecznych.
Nie ma dowodow na to, Ze tak sie dzieje, ale jest szansa, ktéra moze sie zrealizowac. Oczywiscie EWD
Z pewnoscia nie zahamuje segregacji spotecznych i ekonomicznych w skali makro, ale w dtuzszej
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perspektywie, jezeli bedzie elementem szerszej polityki edukacyjnej, w ktorej rownosc szans bedzie
brana na serio pod uwage, moze przyczynic sie do rewitalizacji szkét pracujacych w Srodowiskach
spotecznie, kulturowo i ekonomicznie uposledzonych.

Rozwdj metody edukacyjnej wartosci dodanej w Polsce

W Polsce wykorzystanie modeli EWD w analizie wynikow egzaminacyjnych stato sie mozliwe w 2005
roku. W tym wiasnie roku gimnazja ukoniczyt pierwszy rocznik absolwentéw, dla ktérych byt dostep-
ny zardbwno wynik sprawdzianu w klasie VI, jak i egzaminu gimnazjalnego. W 2006 roku ukazaty sie
pierwsze polskie publikacje pokazujace mozliwosci metody EWD w analizie wynikéw gimnazjal-
nych (Dolata, 2006a, 2006b). W tekstach tych wykorzystywano proste modele regresji, w ktérych
zmienng wyjasniang byt wynik z danej czesci egzaminu gimnazjalnego, a zmienng wyjasniajaca wy-
nik na sprawdzianie w klasie VI szkoty podstawowej. Wskazniki EWD dla gimnazjéw czy oddziatéw
klasowych szacowane byly punktowo, jako srednie reszt z rbwnania regresji. Ze wzgledu na brak
scalonych krajowych baz danych z pofagczonymi wynikami sprawdzianu i egzaminu gimnazjalne-
go analizy prowadzono na poziomie lokalnym (np. gimnazja w danym miescie). Najwazniejszym
osiggnieciem tego okresu byto uswiadomienie decydentom potencjatu analitycznego tkwigcego
w potaczonych, podtuznie analizowanych wynikach egzaminacyjnych. Dzieki temu powotano przy
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej zespdt badawczy ds. rozwoju metody EWD (pierwszy projekt EFS,
2005-2006).

Pierwszy, skromny budzetowo projekt, pozwolit rozpocza¢ prace nad rozwojem metody EWD na
potrzeby polskiego systemu egzaminacyjnego. Pomoc okregowych komisji egzaminacyjnych
umozliwita scalenie wynikéw sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego w jedng zintegrowang baze
danych. Dzieki temu mogta powsta¢ pierwsza edycja Kalkulatora EWD dla gimnazjow. Byt to arkusz
kalkulacyjny z zaimplementowanym algorytmem wyliczania wskaznikéw EWD dla szkét lub innych
grup uczniow (oddziaty klasowe, chtopcy, dziewczeta itp.). Algorytm wykorzystywat oszacowane dla
danych krajowych wartosci przewidywane dla uczniéw o danym wyniku na sprawdzianie. W esty-
macji wartosci przewidywanych wykorzystywano dodatkowo zmienne kontrolne dostepne w sys-
temie egzaminacyjnym — informacje o ptci i dysleksji. Wskazniki EWD szacowane byty punktowo
i przedziatowo. Szkoty mogty bezptatnie pobierac ze strony CKE Kalkulator EWD i po wprowadzeniu
danych swoich absolwentéw przeprowadzac analizy na potrzeby ewaluacji wewnatrzszkolnej. W ra-
mach projektu odbyto sie pierwsze, kaskadowe szkolnenie dyrektoréw gimnazjéw w wykorzystaniu
metody EWD w ewaluacji wewnetrznej. W 2007 roku powstata kolejna edycja Kalkulatora EWD, réw-
nolegle testowano bardziej ztozone statystycznie modele szacowania EWD. W roku tym uruchomio-
no tez przy CKE kolejny zespdt badawczy ds. rozwoju metody EWD (EFS, 2007-2013). Dysponowat
on juz znacznym budzetem i mozliwosciami dziatania.

W 2008 roku powstata strona www.ewd.edu.pl. Z czasem strona przerodzita sie w portal wiedzy
nt. wykorzystania wynikow egzaminacyjnych do ewaluacji pracy szkét. W tym samym roku odby-
to sie kolejne masywne szkolenie potencjalnych uzytkownikéw metody EWD pod nazwa Wiosen-
na Szkofa EWD. Szkoty EWD staty sie w nastepnych latach gtéwna forma upowszechniania wiedzy
0 metodzie i mozliwosciach jej wykorzystania. W 2008 roku ukazatfa sie tez przygotowana przez
cztonkdéw zespotu pierwsza polska monografia naukowa poswiecona metodzie Edukacyjna wartos¢
dodana jako metoda oceny efektywnosci nauczania (Dolata, 2007). W 2008 roku miato miejsce jeszcze
jedno wazne wydarzenie — opublikowano raport OECD opracowany przez miedzynarodowa grupe
ekspertéw poswiecony metodzie EWD Measuring Improvements in Learning Outcomes (2008). Jed-
nym z ekspertéw byt Maciej Jakubowski, cztonek polskiego zespotu EWD. Nastepny rok zaowocowat
opracowaniem catkowicie nowego Kalkulatora EWD. Pod nazwa Kalkulator EWD Plus kryta sie samo-
dzielna aplikacja komputerowa do analiz wynikow egzaminacyjnych dla gimnazjow. W tym samym
roku po raz pierwszy zespdt w trybie pilotazowym upublicznit na stronie projektu trzyletnie wskaz-
niki egzaminacyjne dla gimnazjow. Wskazniki w nowatorski, graficzny sposéb pokazywaty pozycje
danego gimnazjum w dwuwymiarowej przestrzeni — jedna os to $redni wynik egzaminu, druga
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to miara EWD. O ile Kalkulator EWD z zatozenia byt przeznaczony do wykorzystania w ewaluacji
wewnatrzszkolnej efektywnosci nauczania, to publikowane w Internecie, powszechnie dostepne
wskazniki trzyletnie miaty stuzyc szerszej grupie odbiorcow. Zatozonymi uzytkownikami tych wskaz-
nikdw byty oczywiscie szkoty, ale réwniez organy nadzoru pedagogicznego i organy prowadzace.
W koncu 2009 roku rozpoczeta sie tez realizacja trzech badan podtuznych majacych dostarczyc infor-
macji potrzebnych do rozwoju metody EWD, w tym do oceny jej trafnosci. Dwa z nich byty — w szko-
tach podstawowych i gimnazjach - realizowane przez Zespdt EWD, natomiast badanie w szkotach
ponadgimnazjalnych na zlecenie CKE prowadzit IFiS PAN (informacje o badaniach patrz: www.ewd.
edu.pl oraz www.ifispan.waw.pl). Poktosiem tych realizowanych w kolejnych latach studiow empi-
rycznych sa dostepne na stronie projektu bazy danych wraz z petng dokumentacja badawcza oraz
trzy wazne monografie: Sciezki rozwoju edukacyjnego mtodziezy — szkoty pogimnazjalne (Karwowski
2013), Trafnos¢ metody edukacyjnej wartosci dodanej dla gimnazjéw (Dolata i in., 2013) oraz Konteksto-
wy model oceny efektywnosci nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym (Dolata i in., 2014). Wnioski
7 tych prac zostaty wykorzystane w niniejszym rozdziale.

W 2010 roku upubliczniono po raz pierwszy wskazniki egzaminacyjne dla licebw ogdlnoksztatca-
cych i technikéw w zakresie matematyki i jezyka polskiego. Graficzna postac¢ wskaznikéw byfa ana-
logiczna jak w wypadku gimnazjéw, jednak proces ich wyliczania byt bardziej ztozony. Na podstawie
wykonania zadari maturalnych na poziomie podstawowym i rozszerzonym szacowano za pomoca
metody IRT poziom umiejetnosci matematycznych i polonistycznych maturzystow, nastepnie, ana-
logicznie jak w wypadku wskaznikéw gimnazjalnych, szacowano sredni wynik i EWD szkoty.

W 2011 roku udoskonalono modele EWD dla gimnazjow, uporzadkowano baze szkdt, dzieki cze-
mu mozna byto lepiej przypisywac wyniki egzaminacyjne szkotom, co stafo sie palaca potrzeba
w obliczu publikowania wskaznikow EWD dla kilku okreséw trzyletnich dla kazdej szkoty. W tym sa-
mym roku znaczaco zmodyfikowano wskazniki dla LO i technikéw. Wprowadzono trzy syntetyczne
wskazniki: umiejetnosci w zakresie przedmiotéw humanistycznych, matematyczno-przyrodniczych
i oddzielnie matematyki. Wspdlne skalowanie zadan z arkuszy egzaminacyjnych z réznych przed-
miotéw wymagato zastosowania odpowiednich modeli statystycznych, by rozwiagza¢ problem réz-
nic w poziomie umiejetnosci subpopulacji przystepujacych do egzaminu maturalnego z réznych
przedmiotdw i na réoznych poziomach.

Zmiana struktury egzaminu gimnazjalnego wymusita w 2012 roku opracowanie nowej aplikacji
komputerowej — Kalkulatora EWD 100. Narzedzie to, cho¢ funkcjonalnie podobne do Kalkulatora
EWD, ma inng architekture, dzieki ktérej tatwo mozna implementowac nowe funkcjonalnosci i nowe
typy wskaznikéw egzaminacyjnych. Wazng zmiang jest tez przejscie w Kalkulatorze EWD 100, analo-
gicznie do wskaznikow wieloletnich, na skale standaryzowane o $redniej w skali kraju 100 i odchy-
leniu standardowym 15. W 2012 roku opublikowano réwniez trzyletnie wskazniki egzaminacyjne
dla LO i technikéw w zakresie przedmiotéw humanistycznych, matematyczno-przyrodniczych i od-
dzielnie polskiego i matematyki.

W roku 2013 rozpoczat sie zakrojony na blisko trzy lata kolejny projekt finansowany ze srodkéw
unijnych, dedykowany rozwojowi metody EWD w Polsce. W latach 2013-2015 trwaty prace rozwo-
jowe dotyczace modeli szacowania EWD (miedzy innymi jednoroczny model EWD dla maturalnej
matematyki na potrzeby Kalkulatora EWD 100), porzadkowano bazy danych, stworzong nowg stro-
ne internetowg oraz prowadzono dziatania upowszechniajace i badawcze dotyczace wykorzystania
metody EWD w ewaluacji nauczania.

Problem trafnosci wskaznikéw EWD

W dotychczasowych pracach nad rozwojem metody EWD w Polsce duzg wage przyktadano do
weryfikacji trafnosci wskaznikéw EWD. Przed konstruktorami modeli EWD stoi wiele trudnych do
pokonania przeszkdd. Na podstawie wspoétczesnych ujec trafnosci i wymagan stawianych testom
uzywanym w modelowaniu EWD mozna wskaza¢ na pie¢ powigzanych z sobga, ale dajacych sie
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analitycznie rozdzieli¢ aspektow badania trafnosci metody EWD. Schematycznie przedstawia je po-
nizszy rysunek.

Rysunek 4.1. Aspekty badania trafnosci metody EWD

Trafnos¢ konsekwencyjna
- skutki stosowania Trafnos¢ metody EWD

metody EWD

Trafnosc¢ i rzetelnosé testow

Adekwatnos¢ modelu
statystycznego EWD

Trafnoé¢ kryterialna Trafnosc interpretacji

wskaznikéw EWD przyczynowej
wskaznikow EWD

Pierwszy aspekt trafnosci wigze sie z faktem, ze podstawowych danych do modelowania dostar-
Czajg testy egzaminacyjne. Jakosc¢ tych danych jest warunkiem koniecznym trafnosci metody EWD.
W zakresie jakosci danych testowych przede wszystkim stawia sie pytanie o to, czy wykorzystane
do modelowania EWD testy sg dobrg miarg realizacji celéw nauczania. Wigze sie to z problemem
zakresu dozwolonej generalizacji tresciowej wynikow testu. Test jest zawsze tylko prébka wyma-
gan programowych, ale jezeli prébka zostata dobrze dobrana, to wyniki testu mozna z dajacym sie
zaakceptowac btedem uogodlnia¢ na catos¢ wymagan programowych (przynajmniej te czesc, ktora
byta podstawa budowy testu). Wazne jest zatem, by sprawdzi¢, czy wyniki testow, ktdre wykorzystu-
jemy w modelowania EWD, pozwalaja na takie uogodlnienie. Jednak sam fakt, ze dwa testy dobrze
reprezentujg wymagania programowe na poziomie kolejnych lat nauczania, jest niewystarczajacy.
Jezeli wykorzystywane testy nie pozwalajg sledzi¢ zmian w poziomie umiejetnosci na kolejnych
etapach edukacji, to nalezy sprawdzi¢, czy testy wykorzystane do szacowania danego wskaznika
EWD mierza ten sam lub przynajmniej bardzo zblizony konstrukt. Jest to konieczne, by moc inter-
pretowac uzyskane wskazniki jako miary wzglednego przyrostu osiggniec szkolnych. To zatozenie
jest w praktyce trudne do spetnienia, bo nawet egzaminy z tego samego przedmiotu, np. egzamin
gimnazjalny i matura z matematyki, obejmuja rézne tresci matematyczne, np. sktadaja sie z réznych
propordji tresci z algebry czy geometrii. Wazna jest rowniez rzetelnos¢ pomiaru osiggniec szkolnych
i to, by jego wyniki nie byty obcigzone dziataniem czynnikéw niezwigzanych z poziomem osiggniec.
Ponadto skala, na ktdrej wyrazane sg wyniki pomiaru, powinna by¢ skalg co najmniej interwatowa.

Drugi aspekt trafnosci metody EWD wigze sie ze statystycznym modelowaniem postepu. Jak wia-
$ciwie uwzgledni¢ w modelowaniu hierarchiczny charakter danych edukacyjnych: szkota—oddziat
—uczen? Jak uwzgledni¢ zjawisko regresji ku Sredniej? Za pomoca jakiej statystyki opisywac
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przecietny postep w zakresie osiggnie¢ szkolnych uczniow w danej szkole? Jak uwzgledni¢ rézne
przedmioty egzaminacyjne? Jakie zmienne kontrolne uwzglednia¢ w modelowaniu?

Ostatni problem - zmienne kontrolne — prowadzi nas bezposrednio do trzeciego aspektu trafnosci
metody EWD: przyczynowej interpretacji wskaznikow EWD. Jezeli wskazniki EWD maja by¢ uzytecz-
ne, to musimy mie¢ argumenty pozwalajgce oszacowany za pomocg modelu EWD postep w zakre-
sie osiggniec szkolnych zasadnie przypisac dziataniom szkoty, czyli wskazniki efektywnosci nauczania
powinny dawac sie sensownie interpretowac w kategoriach przyczynowo-skutkowych. Poniewaz
wykorzystywane w EWD dane nie sg zbierane w schemacie eksperymentalnym, w ktérym ucznio-
wie byliby losowo przypisywani do szkot, nie mozemy konkluzywnie wypowiadac sie na podstawie
modeli EWD o przyczynowo-skutkowych zaleznosciach miedzy zmiennymi (Rubin, Stuart i Zanutto,
2004). Innymi stowy nie mamy pewnosci, ze szkota majaca wysokie wskazniki EWD miataby podob-
ne wskazniki, gdyby uczeszczali do niej inni uczniowie o tych samych wynikach w momencie rozpo-
czecia nauki w szkole. W modelowaniu EWD mozemy jedynie probowac kontrolowac czynniki, ktére
sg niezalezne od szkoty, a rzutujg na postepy uczniéw. W sytuacji nielosowego przydziatu uczniow
do szkoét — co ma miejsce wiasciwie w kazdym systemie szkolnym, cho¢ z réznym nasileniem — cze$c
wplywu przypisywanego dziataniom szkoty moze by¢ de facto wynikiem oddziatywania zmiennych
zewnetrznych wobec szkoty, nieuwzglednianych w obliczaniu EWD. Mozemy wprawdzie witaczac
tego rodzaju zmienne do modelu — np. zmienng wskazujaca na to, czy szkota dziata na wsi, czy
w miescie - ale utrudni to rozréznianie od siebie szkét pracujacych efektywnie i nieefektywnie. Dzia-
toby sie tak dlatego, ze wtaczenie do modelu danej zmiennej kontrolnej oznacza, ze zaktadamy, ze
nie jest ona powigzana z efektywnoscia nauczania. Zatozenie to ma sens w wypadku zmiennej pici
ucznia, ale jest mocno problematyczne w wypadku lokalizacji szkoty. Jezeli obiektywnie bardziej
efektywnie nauczaja szkoty miejskie (albo wiejskie), to wigczenie tej zmiennej kontrolnej do modelu
szacowania EWD szkoty zanizy szacunki dla tych szkét. Niestety, nawet najbardziej ztozone modele
statystyczne nie sg w stanie w petni rozwigzac problemu nielosowego przydziatu uczniéw do szkot
i oddziatow klasowych. Interpretacje wskaznika jako informacji o efektywnosci szkoty utrudniac tez
moga problemy z oddzieleniem efektu szkoty od wptywu innych czynnikéw, takich np. dynamika
procesu grupowego w klasie czy zmiany w srodowisku spoteczno-ekonomicznym, w ktérym dziata
szkota, z jakich tylko cze$¢ mozna przypisac dziataniom szkoty (Braun i Weiner, 2007). Cho¢ problem
przyczynowej interpretacji wskaznikéw EWD nie moze by¢ w petni rozwigzany, to badawcza weryfi-
kacja trafnosci wskaznikéw EWD moze rozwiac wiele watpliwosci.

Kolejnym aspektem trafnosci metody EWD jest skonfrontowanie miar postepu z zewnetrznymi
w stosunku do wynikdéw nauczania kryteriow. O tym, czy interpretacja przyczynowo-skutkowa jest
zasadna, mozemy wnioskowac nie tylko na podstawie skutecznosci kontroli zmiennych powiaza-
nych z selekcjg miedzyszkolng, ale rowniez patrzac, czy szkoty o wysokim EWD to szkoty, w ktérych
zgodnie z nasza normatywng wiedza o funkcjonowaniu szkoty dobrze sie dzieje.

Ostatni wyrézniony na schemacie aspekt trafnosci metody EWD to konsekwencje stosowania tej
metody z punktu widzenia ewaluacyjnej funkcji egzaminéw zewnetrznych. Czy metoda stuzy sku-
tecznej ewaluacji i autoewaluacji szkét, czy jest motorem doskonalenia nauczania? Ten problem jest
analizowany w ostatnim rozdziale raportu.

Struktura rozdziatu**

Pierwszy podrozdziat poswiecony jest kontekstowym modelom oceny efektywnosci nauczania dla
| etapu edukacyjnego. Dla tego etapu nie moze by¢ stosowana standardowa metoda EWD, po-
niewaz nie dysponujemy i nie bedziemy dysponowac pomiarem osiggnie¢ szkolnych na progu

# W rozdziale wykorzystano materiat faktograficzny i fragmenty dwdéch prac, ktére powstaty w zespole EWD: Dolata R,
Hawrot A, Hummeny G, Jasinska A, Koniewski M., Majkut P. i Z6ttak T, (2013) Trafnos¢ metody edukacyjnej wartosci dodanej
dla gimnazjow. Warszawa, Instytut Badar Edukacyjnych. Dolata, R, Hawrot, A, Humenny, G.,, Jasiriska-Macigzek, A., Koniewski,
M. i Majkut, P, (2014). Kontekstowy model oceny efektywnosci nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym. Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych.
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klasy I. By uzywac do oceny efektywnosci nauczania wynikéw pomiarow osiggnie¢ przeprowadza-
nych na zakonczenie | etapu edukacji (np. takich jak Ogdlnopolskie Badanie Umiejetnosci Trzeciokla-
sistéw OBUT), nalezy w inny sposéb kontrolowac wptyw pozaszkolnych czynnikéw rzutujacych na
wyniki uczniow. Wykorzystujac dane z przeprowadzonego badania, pokazujemy, ze w takiej sytuacji
mozemy model EWD zastapi¢ statystyczng kontrolg statusu spotecznego i innych cech srodowiska
rodzinnego ucznia. Drugi podrozdziat dotyczy modelu EWD dla Il etapu edukacyjnego zbudowane-
go na podstawie wynikéw testu diagnostycznego OBUT (miara osiggniec na,wejsciu”) i rezultatow
sprawdzianu w klasie VI (miara osiggniec na,wyjsciu”). Przedstawiony zostat model statystyczny oraz
mozliwosci wykorzystania go przez szkoty. W trzecim podrozdziale opisane jest zastosowanie meto-
dy EWD dla gimnazjow. Po charakterystyce modeli statystycznych uzywanych do szacowania jed-
norocznych i trzyletnich wskaznikéw EWD, przedstawiono wyniki badan trafnosci wskaznikow i na
kilku przyktadach wskazano na mozliwosci wykorzystania przez szkoty wynikéw egzaminacyjnych
w procesie ewaluacji wewnetrznej. Czwarty, ostatni podrozdziat traktuje o zastosowaniu metody
EWD w liceach ogdlnoksztatcacych i technikach. Analogicznie jak w wypadku gimnazjéw, opisano
modele statystyczne wykorzystywane do obliczania jednorocznych i trzyletnich wskaznikéw EWD,
wskazano na kluczowe wyniki badania trafnosci oraz opisano mozliwosci zastosowania metody
przez szkoty. W wypadku wskaznikow maturalnych bardzo waznym i trudnym do rozwigzania pro-
blemem jest skalowanie wynikdéw egzaminacyjnych, obszerny zatem fragment tego podrozdziatu
zostat poswiecony temu zagadnieniu. Kazdy podrozdziat wiericzy krotki opis ograniczert metody
i perspektyw jej rozwoju w Polsce.

4.2. Kontekstowy model oceny efektywnosci nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym

Pierwsze lata zycia uwazane s za najwazniejsze dla sukcesu edukacyjnego uczniéw. W poréwnaniu
do poZniejszych okresdw nauczania szkoty podstawowe w Polsce na pierwszym etapie edukacyj-
nym maja do dyspozycji niewiele narzedzi do diagnozy i monitorowania efektéw ksztatcenia. Prowa-
dzone w ramach projektu Badania dotyczqce rozwoju metodologii szacowania wskaznika edukacyjnej
wartosci dodanej (EWD) analizy podtuzne w szkotach podstawowych (wiecej o badaniu w ramce 4.1)
pozwolity opracowac metode oceny efektywnosci nauczania w klasach I-ll, ktéra jest przyktadem
tzw. kontekstowych modeli oceny nauczania. W tej czesci raportu przedstawione zostang najwaz-
niejsze wyniki tych analiz. Kontekstowe modele oceny efektywnosci nauczania stosowane sg od
wielu lat w skali lokalnej w Polsce, a w skali krajowej np. w Australii.

Ramka 4.1. Opis podtuznego badania uwarunkowan wynikéw nauczania w szkotach pod-
stawowych

Badanie podtuzne w szkotach podstawowych rozpoczeto w roku szkolnym 2009/2010. Obje-
to ono reprezentatywna, ogélnopolska prébe losowg 312 oddziatéw klas pierwszych ze 180
szkot podstawowych (ok. 5 tys. uczniéw). Do roku 2013 badanie byto realizowane w ramach
projektu Badania dotyczqce rozwoju metodologii szacowania wskaZnika edukacyjnej wartosci
dodanej (EWD), a od 2014 roku w ramach projektu Rozwdéj metody edukacyjnej wartosci doda-
nej na potrzeby wzmocnienia ewaluacyjnej funkcji egzaminéw zewnetrznych. Badanie obejmie
peten cykl szkoty podstawowej (Sledzone sa losy tych samych uczniow) i skonczy sie w 2015
roku. Uczestnicza w nim uczniowie, ich rodzice, nauczyciele oraz dyrektorzy szkot.

Gfownym celem badania jest opracowanie metod oceny efektywnosci nauczania na | i Il
etapie edukacyjnym. Ponadto zebrane dane maja pozwoli¢ na lepsze poznanie indywidual-
nych, rodzinnych i szkolnych czynnikéw odpowiedzialnych za osiggniecia szkolne uczniéw.
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Podczas pierwszego etapu badania, ktory odbyt sie, kiedy badani uczniowie uczeszczali do
pierwszych klas, zebrano m.in. dane opisujgce uczniéw (pte¢, data urodzenia, poziom inte-
ligengji) i ich rodziny (rézne miary statusu spoteczno-ekonomicznego, aspiracje edukacyjne
wzgledem dzieci, struktura rodziny). W kolejnym etapie badania, ktéry odbyt sie na przeto-
mie Il i IV klasy, przeprowadzono m.in. pomiar osiggniec szkolnych z wykorzystaniem trzech
standaryzowanych testéw, o udokumentowanej wysokiej jakosci (Jasinska i Modzelewski,
2014), mierzacych osiagniecia w zakresie umiejetnosci czytania, $wiadomosci jezykowej'!
i umiejetnosci matematycznych. Wiecej informacji na temat badania mozna znalez¢ na stro-
nie: www.ewd.edu.pl.

! Test Swiadomosci jezykowej mierzyt zaséb stownikowy, elementy wiedzy

0 jezyku i umiejetnosci zwigzane z pisaniem tekstow.

Szkoty podstawowe réznig sie wynikami uzyskiwanymi przez uczniéw w testach osiggnie¢ szkol-
nych. Zréznicowanie to obserwujemy juz po pierwszym etapie edukacyjnym, cho¢, jak pokazaty
przeprowadzone badania, nie jest ono bardzo duze. Podziat na szkoty wyjasnia 8,6% zréznicowania
wynikdw testu umiejetnosci czytania, 11,8% zréznicowania wynikow testu Swiadomosci jezykowej
oraz 10,5% zréznicowania wynikdw testu matematycznego. llustracje, jak te odsetki przektadaja sie
na realne réznice miedzy szkotami, pokazano na rysunku 4.2. Zaprezentowano na nim $rednie wyni-
ki uzyskane przez uczniéw w 180 badanych szkotach w tescie matematycznym (czarne punkty) wraz
z przedziatami ufnosci (pionowe kreski). O$ pionowa to wynik testu przedstawiony na standardowe;j
skali o $redniej krajowej 100 i odchyleniu standardowym 15. Wyniki szkot zostaty uporzadkowane
rosnaco wedtug wartosci sredniej.

Rysunek 4.2. Zréznicowanie miedzyszkolne wynikdw nauczania po Il klasie na przyktadzie testu matematycznego.
Srednie wyniki szk6t wraz z 90-procentowymi przedziatami ufnosci

Wyniki testu umiejetnosci matematycznych
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Przedziat ufnosci wskazuje na zakres wynikéw, w ktérym z 90-procentowym prawdopodobien-
stwem znajduje sie prawdziwy wynik szkoty. Dwie szkoty istotnie réznig sie wynikami, jesli ich prze-
dziaty ufnosci sg roztaczne. Sredni wynik w populacji uczniéw wynosi 100 punktéw. Wobec tego, je-
dli caty przedziat ufnosci znajduje sie powyzej wartosci 100, z duzg pewnoscig mozna powiedzie¢, ze
uczniowie w tej szkole osiagneli przecietnie wyzszy wynik niz w kraju; jesli ponizej — uzyskali $rednio
wynik nizszy. Jesli przedziat ufnosci zawiera wartos¢ 100, srednia szkoty na podstawie uzyskanych
w badaniu wynikéw jest statystycznie nierozréznialna z przecietng dla kraju.

Rysunek ten pokazuje skale zréznicowania miedzyszkolnego wynikdw ucznidw w zakresie osiggniec
matematycznych. Mimo Ze jest duza grupa szkot, ktére nie réznig sie miedzy sobg pod wzgledem
Sredniego poziomu osiggniec szkolnych swoich ucznidw, to widzimy tez sporg liczbe szkdt o wyni-
kach istotnie powyzej i ponizej przecietnych. Natomiast réznica miedzy $rednimi wynikami szkoty
0 najnizszej i najwyzszej sredniej wynosi prawie 20 punktéw, czyli 11 1/3 odchylenia standardowego
wynikow uczniow. Miedzyszkolne zréznicowanie osiggniec szkolnych ucznidw ze Swiadomosci je-
zykowej jest poréwnywalne, a z zakresu umiejetnosci czytania troche mniejsze.

Czy oznacza to, ze szkoty, ktére osiggnety srednio wyzsze wyniki, uczyly lepiej, efektywniej niz te,
ktére uzyskaty stabsze rezultaty? Niekoniecznie. Osiggniecia szkolne uczniow s bowiem czesciowo
ksztattowane przez czynniki, na ktoére szkota nie ma wptywu. Sposrédd pozaszkolnych czynnikow naj-
silniej determinuje poziom osiggniec szkolnych uczniéw po lll klasie szkoty podstawowej inteligencja
(Dolata iin., 2014). Ma ona nieco wieksze znaczenie dla osiaggnie¢ z matematyki niz ze $wiadomosci
jezykowej i umiejetnosci czytania. Sposrdd czynnikow statusowych najwieksze znaczenie ma zasob-
no$¢ gospodarstwa domowego (mierzona zestawem pytan o posiadane dobra mogace wspierac
proces uczenia sie, jak np. spokojne miejsce do nauki dla dziecka, dostep do Internetu, aparat cyfro-
wy, globus, a takze liczba ksigzek w domu dziecka) oraz wyksztatcenie rodzicow. Im wyzszy poziom
zasobnosci lub wyzszy poziom wyksztatcenia rodzicow, tym wiecej punktdw otrzymuja uczniowie
na testach osiggnie¢. Pozytywny zwigzek stwierdzono takze dla aspiracji edukacyjnych rodzicéw
rozumianych jako pozgdany przez rodzicéw poziom formalnego wyksztatcenia dla ich dzieci.
Uczniowie, ktérzy poszli do szkoty rok pdzniej niz ich réwiesnicy (mieli wiec odroczony start szkolny),
uzyskali znaczaco nizsze wyniki niz srednio ich klasowi koledzy i kolezanki. Z kolei dzieci postane do
szkoty wczesniej — jako szesciolatki — uzyskaty wyniki poréwnywalne z uczniami, ktérzy rozpoczeli
nauke w wieku siedmiu lat. Nalezy jednak pamieta¢, ze w roku szkolnym 2009/2010 bytfa to grupa
nieliczna i silnie pozytywnie wyselekcjonowana. Podobnie opdZniony start szkolny jest bezposred-
nio powigzany z czynnikami majgcymi znaczenie dla pdZniejszych sukceséw szkolnych. Omawia-
nych zwigzkdw nie mozna zatem interpretowac jako wptywu wieku. Analiza gtéwnej grupie wieko-
wej wskazuje jednak, ze wiek biologiczny ucznidw ma znaczenie. Uczniowie starsi (urodzeni blizej
poczatku roku) uzyskali troche wyzsze wyniki w testach osiggniec (Dolata i in,, 2014).

Gdyby szkoty nie réznity sie poziomem wymienionych cech uczniéw, kazda z nich miataby takie
same szanse na uzyskanie podobnych srednich wynikéw. Tak jednak nie jest. Badania pokazaty, ze
szkoty znaczaco réznig sie pod wzgledem cech uczniéw powigzanych z osiggnieciami szkolnymi.
Najwieksze zréznicowanie stwierdzono dla inteligencji uczniow oraz rodzinnych czynnikow statu-
sowych, takich jak wyksztatcenie rodzicow, wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego, zasobnos¢
rodziny czy prestiz wykonywanego przez rodzicéw zawodu. Szkoty réznity sie takze pod wzgledem
aspiracji rodzicow wobec wyksztatcenia ich dzieci. Najmniejsze, cho¢ takze istotne statystycznie,
zréznicowanie miedzyszkolne zaobserwowano dla wieku uczniow.

Kontekstowy model oceny efektywnosci nauczania

Rezultaty przytaczanych badan potwierdzity, ze to, jakie wyniki nauczania uzyskuje szkota, zalezy
nie tylko od wysitku nauczycieli czy oferty edukacyjnej, ale takze od tego, jacy uczniowie do niegj
uczeszczaja. Zeby wiec moc oceni¢ wkiad danej szkoty w wyniki nauczania, nalezy porownac je
z wynikami szkét, ktére pracowaty z podobnymi uczniami i w podobnym srodowisku. Poréwnan
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takich dokonuije sie z wykorzystaniem ztozonych metod statystycznych. W pewnym uproszczeniu
idee stosowanych modeli analizy ilustruje ponizszy rysunek.

Rysunek 4.3. Idea kontekstowych wskaznikéw efektywnosci nauczania
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Wyniki nauczania mierzone testem uzyskane w danej szkole A (przedstawione na rysunku za po-
moca zielonego rozktadu) poréwnujemy z wynikami szkét pracujgcych z uczniami o podobnych
cechach (niebieski rozktad). Sredni wynik w tych szkotach (niebieska przerywana linia) jest punktem
odniesienia, to najbardziej prawdopodobny wynik, jaki moze uzyskac szkota, dla ktérej sg one grupa
odniesienia (takie samo nasilenie cech pozaszkolnych decydujacych o osiagnieciach szkolnych). Na-
zywamy go wynikiem statystycznie przewidywanym, poniewaz — na podstawie danych uzyskanych
w badaniu — taki wiasnie $redni w skali kraju wynik w tescie uzyskano, pracujac z uczniami o zatozo-
nych cechach (zatozonych, czyli takich jak w szkole A).

Nastepnie wynik przez szkote faktycznie uzyskany (sredni wynik jej uczniow — oznaczony zielong
przerywang linig) poréwnujemy z wynikiem dla niej przewidywanym (najbardziej prawdopodob-
nym). Roznica to wartos¢ kontekstowego wskaznika efektywnosci nauczania. Nazywamy go kontek-
stowym, bo pozwala na poréwnanie szkot podobnych do siebie ze wzgledu na wiele waznych cech
opisujacych kontekst pracy szkoty.

Jedli w danej szkole uzyskano srednio wyniki nizsze niz warto$¢ statystycznie oczekiwana (tak jak
na rysunku 4.3), warto$¢ wskaznika bedzie ujemna. Bedzie to Swiadczy¢ o ponizej przecietnej efek-
tywnosci nauczania. Jesli szkota uzyskata wynik wyzszy niz przewidywany, to wartos¢ wskaznika
efektywnosci nauczania bedzie dodatnia. Bedzie to oznaczato ponadprzecietng efektywnosc. Jesli
uzyskany przez szkote sredni rezultat i wynik przewidywany beda podobne, wskaznik efektywnosci
bedzie przyjmowat wartos$¢ w okolicy zera. Bedzie to $wiadczy¢ o tym, ze szkota naucza z efektyw-
noscig taka jak wiekszos¢ szkot wkraju.

Wskaznik efektywnosci nauczania jest wiec liczony w taki sposob, ze szansa na jego wysokg war-
to$¢ nie zalezy od tego, z uczniami o jakich cechach (uwzglednionych w modelu) pracowata szkota.
Szkofta, ktdra Swietnie pracowata z uczniami z niekorzystnego srodowiska spotecznego, osiggnie do-
datnig wartos¢ wskaznika, mimo ze jej srednie wyniki w testach osiggnie¢ beda prawdopodobnie
nizsze niz szkoty, ktéra stabo pracowata z uczniami pochodzacymi z,dobrych doméw”.

Prace nad kontekstowymi wskaznikami efektywnosci nauczania byty mozliwe dzieki badaniu prze-
prowadzonemu z udziatem 180 szkét podstawowych (patrz ramka 4.1). Dane zebrane w jego toku
wykorzystano do zbudowania oraz przetestowania kilku alternatywnych modeli i wyboru optymal-
nego. Obliczono takze wskazniki dla 180 szkot bioracych udziat w projekcie.
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Jakie cechy uczniéw uwzgledniono w kontekstowych modelach oceny efektywnosci nauczania?
Wybierajgc zmienne opisujgce srodowisko pracy szkoty, kierowano sie dwoma kryteriami. Po pierw-
sze, wybrane charakterystyki miaty wyjasnia¢ znaczaca cze$¢ indywidualnego i miedzyszkolnego
zrdznicowania osiagniec szkolnych. Po drugie, wykorzystane informacje musiaty by¢ mozliwe do po-
zyskania przez szkoty. W sytuacji badawczej mozna byto zebrac¢ znacznie wiecej informacji (np. o po-
ziomie inteligencji uczniow), jednak gdyby wskazniki kontekstowe miaty by¢ wyliczane na wiek-
szg skale, trzeba by opierac sie przede wszystkim na takich danych, ktére s3 mozliwe do zebrania
w sposob wiarygodny przez szkoty. Przeprowadzone badanie pozwolito jednak sprawdzi¢, czy taki
zdawatoby sie ograniczony zbior informacji mozna uznac za wystarczajacy.

W kontekstowym modelu oceny efektywnosci nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym spo-
$rod zmiennych opisujacych rodzine ucznia wykorzystano wskazniki statusu spoteczno-ekonomicz-
nego rodziny ucznia (informacje o wyksztatceniu rodzicéw i liczbie posiadanych ksiazek, ktéra jest
wyrazem zaréwno kapitatu kulturowego rodziny, jak i jej zasobnosci) oraz informacje o aspiracjach
edukacyjnych rodzicéw wzgledem ich dzieci. W modelu uwzgledniono takze informacje o ptcii wie-
ku uczniow. Dodatkowo srodowisko, w ktérym pracuje szkofa, opisano za pomoca sredniej wskaz-
nika wyksztatcenia rodzicow uczniow w szkole. Oznacza to, ze kontekstowe wskaZniki efektywno-
$ci nauczania pokazujg wyniki szkét na tle innych, ktére pracujg w takich samych warunkach, ze
wzgledu na wymienione charakterystyki. Wskazniki takie wyliczono dla trzech obszaréw osiagniec
szkolnych odpowiadajacym trzem wykorzystanym w badaniu testom: umiejetnosci czytania, swia-
domosci jezykowej i umiejetnosci matematycznych.

Trafnosc¢ kontekstowych wskaznikéw efektywnosci nauczania

Skad jednak wiemy, ze uwzglednione w modelu zmienne w wystarczajgcym stopniu pozwalajg
uwzglednic to, ze szkoty pracujg z uczniami o réznym potencjale? Dzieki przeprowadzonemu ba-
daniu, w ktérym zebrano informacje o wielu innych cechach uczniéw, waznych dla ich przysztych
osiggnie¢, mozliwe byto wyliczenie wskaznikdw uwzgledniajgcych szeroki wachlarz charakterystyk
opisujacych kontekst pracy szkoty i poréwnanie ich z zaproponowanymi wskaznikami efektywnosci
nauczania. W rozbudowanych modelach (nazwanych wyczerpujacymi), poza zmiennymi uwzgled-
nionymi podczas wyliczania oméwionych kontekstowych wskaznikow efektywnosci nauczania,
wzieto dodatkowo pod uwage informacje o poziomie inteligencji uczniow (jako charakterystyke
indywidualng uczniéw oraz srednig w szkole), zasobnosci rodziny, prestizu wykonywanych przez ro-
dzicow zawodow oraz strukturze rodziny. WskaZzniki obliczone z modeli wyczerpujacych poréwnano
z proponowanymi wskaznikami kontekstowymi. Zestawienie to dla kazdego z trzech obszaréw osia-
gnie¢ pokazano na ponizszym rysunku.

Rysunek 4.4. Poréownanie kontekstowych wskaznikéw efektywnosci nauczania ze wskaznikami obliczonymi z modeli

wyczerpujacych
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Na osiach poziomych opisano wartosci wskaznikdw obliczonych z modeli wyczerpujacych, na
osiach pionowych — wartosci wskaznikéw z proponowanych modeli kontekstowych. Kropki po-
kazujg pozycje badanych szkét na tych dwdch wymiarach. Pod wykresami podano wspétczynniki
korelacji miedzy dwoma wskaznikami. Jesli korelacja bytaby réwna 1, oznaczatoby to, ze wskazniki
wyliczone z obu modeli przyjmuja takie same wartosci, a punkty na wykresach utozytyby sie na
prostej linii. Jesli wspodtczynnik korelacji wynidstby 0, oznaczatoby to, ze nie ma zadnego zwigzku
miedzy wartosciami wskaznikow obliczonych z obu modeli, wiec punkty na wykresach przyjetyby
ksztatt rozproszonej chmury.

Prezentowane wyniki pokazaty, ze wskazniki wyliczone z proponowanych modeli kontekstowych
przyjmujg wartosci bardzo podobne do tych z modeli zawierajacych znacznie wiecej charakterystyk
opisujacych uczniow i srodowisko pracy szkoty. Oznacza to, ze mimo iz w proponowanych mo-
delach nie uwzgledniamy np. informacji o inteligencji ucznidéw czy prestizu zawodu rodzicow, to
pozostate zmienne w wystarczajagcym stopniu pozwalajg opisa¢ miedzyszkolne zréznicowanie nie-
zaleznych od szkoty cech ucznidw majacych znaczenie dla osiagnie¢ uczniow. Jest to jeden z argu-
mentéw na rzecz trafnosci proponowanych wskaznikow.

Innym spojrzeniem na problem trafnosci proponowanych wskaznikéw jest sprawdzenie, czy w sto-
sunku do nieprzetworzonych wynikow testéw sg one znaczaco stabiej zalezne od czynnikéw po-
zaszkolnych wyznaczajacych osiggniecia szkolne. Przeprowadzone badania potwierdzity, ze srednie
wyniki testéw osiagnie¢ uczniow w szkotach s3 silnie determinowane przez kontekst pracy szko-
ty. Zalezg one od charakterystyk takich jak: sredni poziom inteligencji uczniéw w szkole czy sredni
status spoteczno-ekonomiczny (mierzony wyksztatceniem rodzicédw, wskaznikiem prestizu wyko-
nywanego zawodu lub wskaZnikiem zasobnosci gospodarstwa domowego). Wartosci konteksto-
wych wskaznikéw efektywnosci nauczania niemal trzykrotnie stabiej zalezg od $redniego poziomu
inteligencji ucznidéw, a co wiecej, nie sg powigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodzin
uczniéw w szkole. W tabeli 4.1 zaprezentowano wspoétczynniki korelacji miedzy wskaznikami opisu-
jacymi kontekst pracy szkoty a $rednimi wynikami w testach osiggniec oraz kontekstowymi wskazni-
kami efektywnosci nauczania. Pogrubione wartosci wskazuja, ze korelacja jest istotna statystycznie
(wspotczynnik korelacji dla zwigzkdw pozytywnych moze przyjmowac wartos¢ od 0, co oznacza
brak zwigzku, do 1 - liniowa zaleznos¢).

Tabela 4.1. Korelacje srednich wynikéw szkét oraz efektywnosci nauczania z miarami kontekstu pracy szkoty

Umiejetnos¢ Swiadomos¢é Umiejetnosci
— . czytania jezykowa matematyczne
Wskazniki wyliczone
jako $rednia dla szkoty sredpl wsk. efek- sredpl wsk. efek- sredpl wsk. efek-
wynik tywnosci wynik tywnosci wynik tywnosci
testu y testu y testu y
Srednia inteligencja uczniow' 0,563 0,208 0,547 0,175 0,569 0,197
Srednie wyksztatcenie rodzicow? 0,731 0,014 0,737 0,010 0,720 -0,005
orednia wskaznika prestizu 0,697 0,015 0,694 0,002 0,704 0,027
wykonywanego przez rodzicow zawodu
Srednia zasobnos¢ gospodarstwa 0,704 0,049 0,699 0035 0,704 0,034

domowego?
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! Wykorzystano Test Matryc Ravena.
2 Wyksztatcenie rodzicow mierzone w latach nauki potrzebnych do osiagniecia danego poziomu wyksztatcenia.
3 Zastosowano skale wykorzystywang w badaniach PISA OECD.
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llustracje tego, co w praktyce oznaczajg podane wartosci, zaprezentujemy na przyktadzie testu ma-
tematycznego. Na rysunku 4.5. przedstawiono zalezno$¢ wynikéw testu od poziomu wyksztatcenia
rodzicoéw w szkole (z lewej) oraz relacje miedzy wskaznikiem efektywnosci nauczania a wyksztatce-
niem rodzicéw uczniéw (z prawej). Jedna kropka reprezentuje jedng szkote.

Rysunek 4.5. Zwigzek $redniego poziomu wyksztatcenia rodzicéw uczniow ze srednimi wynikami szkoét (z lewej) oraz
z efektywnoscia nauczania mierzona wskaznikami kontekstowymi (z prawej) dla obszaru umiejetnosci matematycznych
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Kontekstowy wskaznik efektywnosci nauczania

Wykres z lewej strony bardzo dobrze pokazuje, jak silnie sredni wynik w tescie osiggniec szkolnych
zalezy od $Srodowiska, w ktorym pracuje szkota (opisanego tu przez $redni poziom wyksztatcenia
rodzicéw). Szkoty uzyskujace wysokie wyniki to przede wszystkim szkoty pracujgce z uczniami po-
chodzacymi z rodzin o wyzszym poziomie wyksztatcenia rodzicow. Szkoty uzyskujgce nizsze wyniki
pracujg z uczniami, ktérych rodzice zdobyli srednio nizszy poziom wyksztatcenia. Oceniajac wiec
prace szkoty tylko na podstawie wynikow testowych, oceniamy jg w duzej mierze za to, na co nie
ma ona wptywu. Kontekstowe wskazniki efektywnosci nauczania natomiast nie zaleza od statusu
spoteczno-ekonomicznego rodzin uczniéw. Kazda szkota ma szanse na wysoka warto$¢ wskaznika,
co wyraznie widac na wykresie prawym, gdzie punkty na wykresie maja ksztatt rozproszonej chmury.
Jak jednak ten obraz wyglada w przypadku inteligencji uczniéw, gdzie nawet dla kontekstowej
miary efektywnosci zaobserwowano pozytywna, choc stabga zaleznosc¢? Przedstawiamy to na poniz-
szym rysunku. Wykresy pokazuja, ze szkoty, w ktérych sredni poziom inteligencji uczniéw jest poni-
zej sredniej, uzyskuja raczej przecietne lub ponizej przecietnej wyniki w testach osiggnie¢. Majg one
natomiast szanse na dodatnig wartos¢ kontekstowego wskaznika efektywnosci nauczania. Wskazni-
ki efektywnosci sg bowiem znacznie stabiej powiazane ze srednim poziomem inteligencji ucznidw.
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Rysunek 4.6. Zwigzek sredniego poziomu inteligencji uczniow ze srednimi wynikami szkot (z lewej) oraz z efektywnoscia

nauczania mierzong wskaznikami kontekstowymi (z prawej) dla obszaru umiejetnosci matematycznych
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Kontekstowy wskaznik efektywnosci nauczania

Za inny dowadd trafnosci kontekstowych wskaznikéw efektywnosci nauczania moga postuzy¢ dane

przemawiajace za tym, ze szkoty okreslone przez proponowane miary jako efektywne, to placow-

ki, w ktorych obserwujemy korzystne z normatywnego punktu widzenia procesy i zjawiska, i nie

dostrzegamy czego$ niepokojacego. Dotychczasowe analizy doprowadzity do kilku interesujacych

wnioskow.

W szkotach czy oddziatach, ktére zostaty okreslone mianem efektywnych (na podstawie proponowa-

nych wskaznikéw), obserwujemy wyzszy poziom integracji szkolnej uczniow w trzech wymiarach:

e integracji spofecznej, zwiazanej z satysfakcja z kontaktow z klasowymi kolegami, oceng mozli-
wosci zbudowania satysfakcjonujgcych wiezi spotecznych;

e integracji emocjonalnej, wyrazajacej pozytywny stosunek uczniéw do szkoty;

e integracji motywacyjnej, ktéra odnosi sie do obrazu siebie jako ucznia i znajduje wyraz w samo-
ocenie szkolnych kompetencji; wyraza to, czy uczen czuje, ze jest w stanie sprosta¢ wymaga-
niom stawianym mu w szkole i podejmowac zadania z pozytywng motywadja.

Istotne zaleznosci obserwuje sie dla wszystkich analizowanych obszaréw osiggnie¢ (umiejetnosci
Czytania, Swiadomosci jezykowej i umiejetnosci matematycznych). Integracja szkolna opisuje wy-
miary srodowiska szkolnego, ktére mogga by¢ ksztattowane przez nauczycieli i pozostatych pracow-
nikow szkoty. Pozytywny zwigzek miar integracji z efektywnoscig nauczania, mierzong omawiany-
mi wskaznikami, pokazuje, ze w placéwkach o wysokich wartosciach wskaznika kontekstowego
uczniowie odczuwajg ponadprzecietng satysfakcje z relacji spotecznych, maja lepsze nastawienie
do szkoty, a takze wiekszg wiare w swoje mozliwosci uczenia sie.

Analiza czynnikéw zwigzanych z nauczycielem pozwolita na wykrycie tylko czesci z zakfadanych
zaleznosci. Stwierdzono zwigzek wyksztatcenia nauczycieli z efektywnoscig nauczania w zakresie
umiejetnosci czytania i Swiadomosci jezykowej. Uczniowie nauczani przez osoby z wyksztatceniem
wyzszym magisterskim uzyskali troche wyzsze wyniki w tych obszarach w stosunku do uczniéw na-
uczycieli z tytutem licencjata, jesli poréwnujemy dzieci o takim samym poziomie cech uwzglednio-
nych w kontekstowym modelu efektywnosci nauczania. Dla rozwoju osiggniec szkolnych w zakresie
Swiadomosci jezykowej i umiejetnosci matematycznych znaczenie miato takze to, czy nauczyciel
potrafi utrzymac dyscypline na lekcjach. Nauczyciele, ktorzy lepiej panowali nad sytuacjg w klasie,
uzyskiwali lepsze wyniki nauczania. Nie stwierdzono natomiast zwigzku efektywnosci nauczania ze
stylem pracy nauczyciela na lekcjach (co moze wynikac z deklaratywnego charakteru tych danych)
ani ze stopniem awansu zawodowego.
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Analiza znaczenia kultury organizacyjnej szkoty i styléw zarzadzania przyniosta niejednoznaczne re-
zultaty; w wiekszosci przypadkow stwierdzono brak istotnych zwigzkéw. Przyczyna moze by¢ to, ze
ewentualne zaleznosci sg zbyt subtelne lub zastosowane w badaniu narzedzia okazaty sie za mato
wrazliwe na to, co w zarzadzaniu szkotag ma najwieksze znaczenie dla osiggniec szkolnych. Wykryto
jednak m.in. pozytywny zwiazek wspotpracy rodzicow ze szkota z efektywnoscia nauczania, ale tylko
w obszarze swiadomosci jezykowej.

Analize trafnosci proponowanych kontekstowych wskaZznikow efektywnosci nauczania na pewno
trzeba pogtebic¢. Czytelnikow zainteresowanych szczegdtowymi wynikami omawianych tu analiz
odsytamy do przytaczanej juz publikacji (Dolata i in., 2014), dostepnej takze na stronie projektu®.

Komunikowanie kontekstowych wskaznikéw efektywnosci nauczania i mozliwosci
wykorzystania ich przez szkoty

Szkoty, ktére uczestniczyty w badaniu, otrzymaty zindywidualizowane raporty przedstawiajace wy-
niki i efektywno$¢ nauczania w zakresie czytania, swiadomosci jezykowej i umiejetnosci matema-
tycznych. Wyniki byty omawiane z przedstawicielami szkdt na specjalnej konferencji podsumowuija-
cej pierwsza cze$¢ badania*. Ponizej prezentujemy przyktadowe omowienie wynikéw dla jednego
z obszaréw umiejetnosci dla wybranej szkoty. Mozna je potraktowac jako propozycje analiz, jakie
mogtyby wykonywac szkoty, gdyby kontekstowe modele oceny efektywnosci nauczania byty do-
stepne dla wszystkich szkét. Prezentowane analizy zostaty zaczerpniete z jednego z raportéw dla
szkot.

Wyniki uzyskane przez uczniéw danej szkoty w kazdym z testdw osiggniec zostaty zaprezentowane
na trzy sposoby. Po pierwsze, zaprezentowany zostat rozktad wynikdw w szkole na tle rozktadu wy-
nikow w populacji krajowej ucznidéw (rysunek 4.7). Pomarariczowym kolorem zaznaczono rozktad
wynikow w tescie umiejetnosci czytania uczniéw w szkole. Czarng linig wyrysowano rozktad wyni-
kéw w populacji krajowej ucznidw. Jego srednia wynosi 100 punktow, a odchylenie standardowe 15
punktéw. Pordwnujac wzajemne potozenie obu tych rozktadow, mozna oceni¢, czy uczniowie szko-
ty uzyskali lepsze czy stabsze wyniki niz srednio uczniowie w kraju. Jesli rozkfad wynikéw w szkole
jest przesuniety w prawo w stosunku do rozktadu populacyjnego, oznacza to, ze uczniowie uzyskali
wyniki powyzej przecietnych. Gdyby rozktad byt przesuniety w lewo, oznaczatoby to, ze uczniowie
uzyskali wyniki ponizej $redniej.

Dodatkowo mozna porownac ksztatty obu rozktadow. Jesli rozktad wynikow w szkole jest bardziej
skupiony wokot Sredniej niz rozktad populacyjny, oznacza to, ze wyniki uczniow w szkole s3 mniej
zréznicowane niz srednio w populacji. Jesli jest on silniej rozproszony wokét Sredniej, oznacza to,
7e uczniowie w szkole uzyskali wyniki bardziej zréznicowane niz srednio w populacji. W przypadku
prezentowanej szkoty ksztatt rozktadu jest zblizony do rozktadu populacyjnego, co oznacza, ze zréz-
nicowanie wynikéw w szkole jest typowe.

“5 http://ewd.edu.pl/publikacje/
“ Informacja o konferencji oraz materiaty pokonferencyjne znajduja sie na stronie: http://2013.ewd.edu.pl/szkoly-ewd/
sp-2013/
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Rysunek 4.7. Rozktad wynikéw w teécie umiejetnosci czyta-  Rysunek 4.8. Sredni wynik szkoty w te$cie umiejetno-

nia w szkole na tle rozktadu wynikéw w populacji
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Drugi sposoéb pokazania wynikéw szkoty to prezentacja sredniego wyniku w tescie osiagnie¢ wraz
7 przedziatem ufnosci (rysunek 4.8). Pozwala on odpowiedzie¢ na pytanie, czy Sredni wynik testu
w szkole jest istotnie statystycznie rézny od przecietnej dla kraju. O$ pionowa to skala wynikow
uzyskanych w tescie umiejetnosci czytania. Sredni wynik szkoty jest reprezentowany przez czarny
punkt. Przedziat ufnosci (przyjeto poziom ufnosci 90%) jest zaznaczony niebieskim odcinkiem. Je-
$li caty przedziat ufnosci znajduje sie ponad wynikiem 100 (tak jak na prezentowanym wykresie),
to mozna z bardzo duza pewnoscig powiedzie¢, ze uczniowie uzyskali w tescie wynik wyzszy niz
$redni wynik w populacji. Gdyby caty przedziat ufnosci znajdowat sie ponizej wyniku 100, mozna
by poprawnie statystycznie lokowac $redni wynik szkoty ponizej Sredniej krajowej. Gdyby przedziat
ufnosci przecinat poziom 100 punktéw, oznaczatoby to, ze uczniowie uzyskali wynik porownywalny
ze $rednim wynikiem w populacji ucznidw.

Sredni wynik szkoty przedstawiono takze na tle wynikéw wszystkich szkdt uczestniczacych w badaniu
(wykres ponizej). Wyniki szkot zostaty uporzadkowane rosngco wedtug wartosci Sredniej. Informacja
ta miata pomac szkotom lepiej zinterpretowac potozenie ich wskaznika. Dzieki niej mozna zobaczy¢,
ile szkét ma istotnie rézne wyniki od danej szkoty.

Rysunek 4.9. Srednie wyniki szkoty w tescie umiejetnosci czytania na tle wynikéw wszystkich badanych szkét
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Kontekstowy model oceny efektywnosci nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym

Kontekstowe wskazniki efektywnosci nauczania zostaty zaprezentowane graficznie wraz z przedzia-
tem ufnosci. Czarnym punktem oznaczono $rednig wartos¢ wskaznika, a pomaranczowym odcin-
kiem 90-procentowy przedziat ufnosci. Os pionowa to skala efektywnosci nauczania. Im wyzszy na
niej wynik, tym wyzsza efektywnos¢ nauczania. Wynik 0 oznacza srednig efektywnos¢ nauczania
w populacji. Jesli caty przedziat ufnosci wskaznika znajduje sie powyzej punktu 0, oznacza to, ze
jest wysoce prawdopodobne, ze szkota naucza z powyzej przecietng efektywnoscia. Uzyskuje wiec
srednio wyniki nauczania wyzsze niz inne szkoty pracujace z podobnymi uczniami. Jesli przedziat uf-
nosci znajduje sie ponizej punktu 0, 0znacza to, ze szkota z duzym prawdopodobienstwem naucza
z ponizej przecietng efektywnoscig, a inne szkoty pracujgce z podobnymi uczniami uzyskaty srednio
lepsze rezultaty. Jesli przedziat ufnosci przecina warto$c 0, oznacza to, ze szkota pracuje z przecietna
efektywnoscia, czyli taka jak wiekszos¢ szkot w kraju.

Informacja o efektywnosci nauczania takze zostata przedstawiona na tle wskaznikdw innych szkot
bioracych udziat w badaniu. Efektywnos¢ nauczania w zakresie umiejetnosci czytania w prezento-
wanej szkole nalezatoby ocenic jako przecietng (przedziat ufnosci zawiera zero), ale fakt, ze wskaznik
,Cigzy" w strone wynikow ujemnych, powinien skfoni¢ szkote do szukania przyczyn takiej sytuacji.

Rysunek 4.10. Efektywnos¢ naucza- Rysunek 4.11. Efektywnos$¢ nauczania w zakresie umiejetnosci czytania na
nia w zakresie umiejetnosci czytania tle wszystkich badanych szkot

efektywnos$¢ nauczania w zakresie

umiejetnosci czytania

Szkotom przedstawiono takze taczng informacje o srednim wyniku w tescie i efektywnosci naucza-
nia na tle wynikéw wszystkich szkét biorgcych udziat w badaniu. Dzieki takiemu zestawieniu infor-
macji mozna zobaczy¢, gdzie ze wzgledu na wartosci obu wskaznikow facznie znajduje sie dana
szkota w poréwnaniu do innych szkét. Na osi poziomej przedstawiono wyniki uzyskane w tescie
umiejetnosci czytania. Na osi pionowej przedstawiono wskaznik efektywnosci nauczania w tym
obszarze. Na tym wykresie wyniki przedstawiono bez przedziatow ufnosci, by zwiekszy¢ jego czy-
telnos¢. Trzeba jednak pamietad, ze sg one obarczone niepewnoscig statystyczng, wiec nie nalezy

przecenia¢ matych roznic.
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Rysunek 4.12. taczna informacja o wyniku w tescie osiagniec i efektywnosci nauczania w zakresie umiejetnosci czytania
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Szkoty otrzymaty informacje zaréwno o $rednich wynikach w testach, jak i efektywnosci nauczania.
Obie te informacje wzajemnie sie dopetniaja. Wyniki testéw sg oczywiscie w sposéb naturalny po-
wigzane z wartosciami kontekstowych wskaznikow efektywnosci nauczania, bowiem wyzsza lub
nizsza efektywnos¢ nauczania przektada sie na wyzsze lub nizsze wyniki*’. Niemniej mozemy wyto-
ni¢ takie szkoty, ktére osiggajg podobne wyniki, ale pracujg z rézng efektywnoscia, jak i odwrotnie.

Ograniczenia i rozwdj modeli kontekstowych

Przeprowadzone badania pokazaty, ze kontekstowe wskazniki efektywnosci nauczania mogtyby byc
wartosciowym narzedziem wykorzystywanym przez szkoty do ewaluacji wiasnej pracy na pierw-
szym etapie edukacyjnym. Jakie warunki musiatyby by¢ spetnione, by mozna je byto powszechnie
stosowac?

Po pierwsze, niezbedny bytby dobry pomiar osiggnie¢ szkolnych po trzeciej klasie szkoty podsta-
wowej. Nie jest jednak konieczne, by zostaty nim objete wszyscy uczniowie w kraju. Wystarczajace
bytoby badanie na reprezentatywnej probie szkdt, ktérego wyniki postuzytyby do wyliczenia modeli
i ustalenia punktu odniesienia do poréwnan dla innych szkét. Pozostate placowki, zainteresowane
takimi wskaZnikami, mogtyby dobrowolnie przeprowadzi¢ u siebie takie pomiary i poréwnac ich
rezultaty z wynikami badania reprezentatywnego. W podobnej formule byto realizowane badanie
OBUT (Ogdlnopolskie Badanie Umiejetnosci Trzecioklasistéw), co pokazuje, ze taki pomiar diagnostycz-
ny jest mozliwy i mogtby by¢ podstawa do wyliczania takich wskaznikéw. Oczywiicie, konieczna
bytaby krytyczna analiza testow, ktore bytyby wykorzystane do wyliczenia wskaznikow, bowiem od
ich trafnosci i rzetelnosci zalezataby jakos¢ szacowanych na ich podstawie miar*. Poza pomiarem
osiagniec¢ potrzebne bytyby dane o uczniach, ktére musiatyby by¢ zbierane i przechowywane przez
szkoty, a nastepnie fgczone z wynikami testow osiggniec. Dla proponowanych wskaznikow nale-
zatoby zebra¢ informacje o wieku, pfici dziecka, wyksztatceniu jego rodzicéw oraz przeprowadzi¢

Y Korelacja pomiedzy kontekstowymi wskaznikami a wynikami testow wynosi okoto 0,64.

4% Testy OBUT nie byty konstruowane na potrzeby uzyskania catosciowego obrazu umiejetnosci uczniow. W kolejnych
edycjach dobierano rézne, punktowe obszary opisane w podstawie programowej, tak by rozwigzania poszczegolnych zadan
byly dobra informacjg zwrotng dla szkét i nauczycieli uczestniczacych w badaniu.
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krétka ankiete wiérdd rodzicdw w celu pozyskania informacji o aspiracjach edukacyjnych wzgledem
dzieci i liczbie ksigzek posiadanych w domu. W przypadku pytania o aspiracje edukacyjne wazne
jest, by byto ono skierowane do rodzicéw na poczatku edukacji ich dzieci w klasie pierwszej. Aspi-
racje rodzicbw moga sie bowiem zmienia¢ pod wptywem osiggniec szkolnych dzieci oraz dziatan
szkoty. Dlatego, jesli chcemy w modelu uwzglednic¢ czynniki niezalezne od pracy szkoty, wazne jest,
by pomiar aspiracji przeprowadzac juz w pierwszej klasie. To jednak rodzi dodatkowa komplikacje
w postaci koniecznosci zbierania danych kontekstowych dla badanego rocznika juz na poczatku
nauki oraz przechowywania ich i ochrony przez szkoty przez dwa kolejne lata. Oczywiscie nie jest
to nierealne, a ankieta kierowana do rodzicéw na poczatku drogi edukacyjnej ich dzieci mogtaby
stanowi¢ okazje dla szkét do poznawania srodowiska rodzinnego uczniow. Wyniki analiz pokazaty,
ze mozna by réwniez rozwazy¢ zbudowanie modeli prostszych, wymagajacych pozyskania tylko
informacji o wieku, pfci i wyksztatceniu rodzicow. W takiej sytuacji wystarczytoby zebranie tych da-
nych w okolicach pomiaru osiggniec. Wskazniki wyliczone z takich modeli miaty tylko troche gorsze
wiasciwosci (szczegoty zostaty omowione w przytaczanej juz publikacji: Dolata iin., 2014).

I na koniec kwestia odpowiednich narzedzi wspomagajacych analizy z wykorzystaniem wskaznikow
kontekstowych. Po przeprowadzeniu pomiaru osiggnie¢ szkolnych na koniec pierwszego etapu
edukacyjnego zebrane przez szkote dane mogtyby by¢ wprowadzane do specjalnie przygotowa-
nej aplikacji (np. podobnej do funkcjonujacych juz Kalkulatora EWD 100 lub Kalkulatora EWD SP,
omaoéwionych w kolejnych czesciach rozdziatu), w ktérej uprzednio zaimplementowano by modele
efektywnosci nauczania, wyliczone na podstawie danych z badania na reprezentatywnej probie.
W ten sposdb osoby zainteresowane mogtyby analizowa¢ efektywno$¢ nauczania w danej szkole
czy w podgrupach uczniow w szkole, bez koniecznosci wysytania danych do zarzadzajacej tym pro-
cesem centrali.

4.3. Wykorzystanie metody edukacyjnej wartosci dodanej po drugim etapie edukacyjnym

Wskazniki edukacyjnej wartosci dodanej dla drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoty pod-
stawowej) sq waznym uzupetnieniem tego typu miar dostepnych juz od kilku lat dla szkét gimna-
zjalnych oraz ponadgimnazjalnych. Dotychczasowe modele EWD wykorzystywaty wyniki z systemu
egzaminacyjnego. Miary EWD opracowane dla drugiego etapu edukacyjnego wykorzystujg jako
miare uprzednich osiagnie¢ wyniki pomiaru diagnostycznego realizowanego w klasach Il szkoty
podstawowej w ramach Ogdlnopolskiego Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow (OBUT). W realizo-
wanym od 2011 roku badaniu bierze udziat wiekszos¢ szkét podstawowych w Polsce. Ze wzgledu na
diagnostyczny charakter OBUT metoda EWD opracowana dla Il etapu edukacyjnego ma wspoma-
gac ewaluacje wewnatrzszkolng i nie powinna by¢ uzywana w ewaluacji zewnetrznej.

Model edukacyjnej wartosci dodanej dla drugiego etapu edukacyjnego

Wyniki sprawdzianu w klasie VI nie sg wystarczajgca przestankg do oceny efektywnosci nauczania
w szkole podstawowej (Dolata i in., 2013). Aby oceni¢ nauczanie w danej placowce na podstawie
wynikéw sprawdzianu, nalezy porownywac wyniki jej uczniow z rezultatami podobnych uczniow
w grupie odniesienia. Dzieki danym z OBUT mozliwe jest zastosowanie w tym celu metody EWD.
Nalezy jednak pamieta¢, ze wskazniki wyliczone na bazie wynikéw OBUT i sprawdzianu w klasie VI
dotycza tylko efektywnosci nauczania w klasach IV-VI i grupg odniesienia jest populacja uczniow
uczeszczajacych do szkot, ktére braty udziat w danej edycji OBUT. Wskazniki EWD dla drugiego etapu
edukacji s miarg relatywna, informujaca o tym, czy dana szkota wypracowata z uczniami wiecej,
mniej czy tyle samo, co inne, statystycznie podobne szkoty.

Aby mozna byto wyznaczy¢ EWD dla szkoty, najpierw nalezy okresli¢ prognoze statystyczng mo-
wigca, jaki jest najbardziej prawdopodobny wynik ucznia na sprawdzianie w zaleznosci od jego
wczesniejszych osiagniec. Taka prognoze nazywamy modelem EWD. Do obliczenia takiego modelu
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potrzebne sg dwa pomiary osiggniec szkolnych: na,wejsciu”i na,wyjsciu” ze szkoty. W dalszej czesci
podrozdziatu bedziemy zajmowac sie modelem EWD dla Il etapu edukacyjnego, w ktérym pomia-
rem na wejsciu jest wynik z OBUT 2011, a pomiarem na wyjsciu przeprowadzony trzy lata pézniej
sprawdzian w klasie VI, czyliw 2014 r.

W 2011 roku w badaniu OBUT wzieto udziat 9 756 placéwek, tj. ponad 75% wszystkich szkot pod-
stawowych. OBUT sktadat sie z dwdch czesci: polonistycznej i matematycznej. W czesci z jezyka pol-
skiego byto 11 zadan, za ktére mozna byto uzyskac tacznie 24 punkty. Cze$¢ matematyczna sktadata
sie z9 zadan, za ich rozwigzanie maksymalnie mozna byto otrzymac 17 punktdw. t gcznie za caty test
mozna byto uzyskac 41 punktéw. Do gtownej bazy badania OBUT przestano facznie 273 898 wyni-
kow testowania. Srednio badani uczniowie uzyskali 27,8 punktu (przy odchyleniu standardowym
8,1). Rozktad wynikow byt silnie lewowoskosny, co $wiadczy o tym, Ze test byt relatywnie tatwy (por.
rysunek 4.13).

Rysunek 4.13. Rozktad wynikéw badania OBUT 2011 w populacji badanych
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Pomiarem koricowym osiagniec szkolnych, a analizowanym modelu EWD jest sprawdzian w klasie
VI.W 2014 roku standardowy arkusz egzaminacyjny zawierat 26 zadan, w tym 20 zadar zamknietych
wielokrotnego wyboru oraz 6 otwartych. Arkusz ten rozwigzywali uczniowie bez dysfunkgji i z dys-
leksja rozwojowa. Za poprawne wykonanie wszystkich zadart mozna byto maksymalnie otrzymac 40
punktéw. Sredni wynik w Polsce na skali wynikéw surowych to 25,8 punktu (przy odchyleniu stan-
dardowym 8,0). Podobnie jak w przypadku OBUT, sprawdzian byt relatywnie tatwy, o czym swiadczy
lewoskosny rozkfad wynikow (por. rysunek 4.14).
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Rysunek 4.14. Rozktad wynikéw sprawdzianu w 2014 roku w populacji uczniéw VI klas szkét podstawowych
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Aby statystyczne modelowanie EWD dato jak najlepsze rezultaty, a wyniki miaty ustalong interpre-
tacje ilosciowa, konieczne jest odpowiednie przygotowanie danych z testowania. Wyniki surowe
zostaty przeksztatcone tak, by rozktad byt maksymalnie zblizony do normalnego, i nastepnie przeto-
zone na skale standardowa o $redniej 100 i odchyleniu standardowym réwnym 15.

Jak widzielismy, rozktady wynikéw testu OBUT 2011 i sprawdzianu 2014 bardzo odbiegaja od nor-
malnego. Konieczne jest zatem takie wyskalowanie obu testow, by maksymalnie zblizy¢ rozktad do
zatozonego. W tym celu wykorzystano jedng z nowoczesnych metod skalowania testow — model
Rascha®. Dzieki temu mozna w prosty sposéb przetozy¢ wynik surowy testéw na skale dajaca roz-
ktad bardziej zblizony do normalnego. Zastosowanie nowoczesnej metody skalowania pozwolito
rownoczesnie sprawdzi¢ pomiarowg jakosc¢ testéw uzytych w OBUT 2011 i sprawdzianie 2014.

4 Wiecej informacji na temat tej metody skalowania testow zainteresowany Czytelnik moze znalez¢ w pracy Aleksandry

Jasinskiej i Michata Modzelewskiego (2014) oraz w ksiazce pod redakcja Artura Pokropka (2015).
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Rysunek 4.15. Krzywa normalna i skala standardowa 100; 15
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Jak przedstawia to rysunek 4.15. przeksztatcenie wynikéw do rozktadu normalnego i wyrazenie na
skali o sredniej 100 i odchyleniu standardowym 15 pozwala w fatwy sposéb odnies¢ wartos¢ na skali
do odsetka osdb posiadajacych wskazany poziom umiejetnosci. Dla przyktadu, wiemy, ze jesli uczen
uzyskat wynik réwny 100, to potowa ucznidow w grupie odniesienia uzyskata wynik nizszy, a druga
potowa wyzszy. Jesli uczen uzyskat wynik 115, to gorzej test napisato 84,13% rowiesnikéw, a lepiej
15,87%. Taki sposéb komunikowania wynikow sprawia, iz nie musimy pamietac, jaka byta w danym
roku Srednia liczba punktéw zdobytych na tescie OBUT czy na sprawdzianie, co roku bedzie to 100.
Odpowiedzi wszystkich uczniow biorgcych udziat w badaniu OBUT w 2011 roku postuzyty do wy-
skalowania wynikéw z uzyciem modelu Rascha. Analiza dopasowania danych do modelu pozwala
przyja¢, ze uzyskane w efekcie skalowania wyniki wiarygodnie odzwierciedlajg poziom umiejetnosci
uczniéw. Kazdemu uzyskanemu w OBUT wynikowi sumarycznemu, mozna przyporzadkowac wynik
na skali o sredniej 100 i odchyleniu 15 (por. rysunek 4.16).
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Rysunek 4.16. Przeskalowane wyniki testu OBUT wyrazone na skali 100; 15
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Niestety silny efekt putapu sprawit, ze na skali 100;15 widzimy w strefie wynikdw wysokich duza
,nieciggtosc” skali.

Podobnie jak miato to miejsce z wynikami testu OBUT, rowniez wyniki sprawdzianu dla catej popu-
lacji uczniow rozwigzujacych arkusz standardowy wyskalowany zostat z wykorzystaniem modelu
Rasha. Dopasowanie danych do modelu okazato sie dobre. Podobnie jak miato to miejsce w przy-
padku testéw OBUT, oszacowania umiejetnosci uczniéw przeksztatcono tak, aby w grupie odnie-
sienia (wsrdd ucznidw piszacych arkusz standardowy sprawdzianu w 2014 roku) srednia réwna
byta 100, a odchylenie standardowe 15. Przeksztatcone wyniki sprawdzianu na standardowej skali
100; 15 przedstawia rysunek 4.17.

Rysunek 4.17. Przeskalowane wyniki sprawdzianu wyrazone na skali 100; 15
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Podobnie jak w wypadku testu OBUT, w wypadku wyskalowanych wynikéw sprawdzianu 2014
w strefie wynikéw wysokich widzimy pewng nieciggtos¢, ale luki sg na szczescie mniejsze.

Na potrzeby wyliczenia modelu EWD potrzebne sg potgczone dla catej populacji uczniéw (precy-
zyjnie mowiac — grupy odniesienia) wyniki testu OBUT 2011 i sprawdzianu 2014. Ze wzgledu na
organizacje badania OBUT i konieczno$¢ anonimizacji krajowej bazy danych z tego badania nie
byto jednak mozliwosci pofaczenia wynikow wszystkich uczniow piszacych OBUT z ich wynikami
na sprawdzianie. Z tego wzgledu szacowanie modelu EWD przeprowadzono na danych z ogéIino-
polskiej, reprezentatywnej dla populacji szkét biorgcych udziat w OBUT 2011 préby 200 szkét pod-
stawowych. Dyrektorzy tych placéwek, jako osoby posiadajace dostep do niezanonimizowanych
wynikéw uczniéw dla obu testéw, poproszeni zostali o potgczenie tych wynikéw i przestanie ich
(po anonimizacji) w formie elektronicznej do IBE. Poza samym wynikiem dyrektoréw poproszono
o przekazanie informacji o ptci ucznia oraz zaznaczenie, czy piszac sprawdzian, miat on opinie o dys-
leksji rozwojowej. W wyznaczonym terminie udato sie zebrac¢ dane ze 181 szkot.

Dla oceny reprezentatywnosci proby zebrane dane poréwnano z charakterystykami populacyjny-
mi. Srednie wyniki uczniéw w badanych szkotach okazaty sie nieco lepsze niz $rednie w populadji.
W przypadku OBUT uczniowie, ktdrych wyniki zostaty przestane przez szkoty, uzyskali srednio 101,1
punktu (na skali o sredniej w populacji 100 i odchyleniu standardowym 15). Zréznicowanie wyni-
kéw, wyrazone odchyleniem standardowym wyniosto 15,4. Dla sprawdzianu $redni wynik w prébie
wynidst 101,4 punktu (na skali 100; 15), a odchylenie standardowe 15,1 (por. tabela 4.2). Mozna za-
tem przyjac, ze proba dobrze odzwierciedla wyniki populacyjne.

Tabela 4.2. Poréwnanie wynikoéw testu OBUT i sprawdzianu pomiedzy populacja a préba wylosowana do przygotowania

modelu EWD.
Pomiar Grupa Srednia Odchylenie st.
populacja 100,0 15,0
OBUT 2011
proba 101,71 15,4
populacja 100,0 15,0
Sprawdzian 2014
proba 1014 15,1
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Na danych z proby przygotowany zostat model EWD dla Il etapu edukacyjnego, czy-
li okreslono, jaki jest najbardziej prawdopodobny wynik ucznia na sprawdzianie w zalezno-
ci od tego, jaki wynik uczen uzyskat na tescie OBUT. Przebieg tej zaleznosci mozna przedsta-
wi¢ graficznie za pomoca linii przewidywanego wyniku, jak to wida¢ na ponizszym wykresie.
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Rysunek 4.18. Linia przewidywanego wyniku uczniéw na sprawdzianie 2014 w zaleznosci od wyniku na tescie OBUT 2011
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Znajdujace sie na nim punkty reprezentuja rzeczywiste wyniki uczniow na obu pomiarach: na osi
X wynik w tescie OBUT, na osi Y wynik na sprawdzianie. Punkty powyzej linii przewidywanego wy-
niku reprezentujg ucznidw, ktorzy na sprawdzianie uzyskali wyniki wyzsze, niz mozna by sie tego
spodziewac na podstawie wynikow z OBUT. | na odwrdt, ponizej znajduja sie wyniki nizsze niz prze-
widywane przez model. Réznice miedzy wynikiem faktycznie uzyskanym przez ucznia a wynikiem
przewidywanym z modelu EWD nazywamy reszta. Reszta to wazny termin, czesto wykorzystywany
w analizach EWD. Nalezy zwrdci¢ uwage na zjawisko zwane regresjg ku $redniej. Im wynik w pierw-
szym pomiarze bardziej odbiega od sredniej, in minus lub in plus, tym w drugim pomiarze przewidy-
wany statystycznie wynik bardzie ulegat,$ciggnieciu” do sredniej. Na przykfad, dla wyniku na tescie
OBUT réwnym 100, model regresji przewiduje na sprawdzianie trzy lata pdzniej tez 100 punktow.
Ale jezeli uczen w klasie Ill uzyskat 140 punktow, to w klasie VI model nie przewiduje rezultatu 140,
ale znacznie blizszy sredniej (z wykresu mozna odczyta¢, ze ok 118). Analogiczne zjawisko obserwu-
jemy oczywiscie w wypadku bardzo niskich wynikéw na,wejsciu’”.

Model EWD jest obliczany ex post i co roku moze wygladac troche inaczej (troche inny przebieg
linii przewidywanego wyniku). Proces obliczania wskaznikéw EWD dla szkoty lub jakiejs innej grupy
ucznidw mozna w pewnym uproszczeniu (uproszczenie polega na nieuwzglednieniu zmiennych
kontrolnych, czyli informacji o ptci i dysleksji ucznia) przedstawi¢ nastepujgco:

(1) na podstawie wynikow testu OBUT oraz modelu EWD dla kazdego ucznia w szkole/grupie wy-
znaczamy przewidywany wynik sprawdzianu;

(2) liczymy dla szkoty/grupy srednig arytmetyczng wynikow przewidywanych;

(3) liczymy dla szkoty/grupy srednig arytmetyczng wynikéw faktycznie uzyskanych na sprawdzianie;
(4) w ostatnim kroku odejmujemy od sredniej wynikéw faktycznie uzyskanych srednig wynikow
przewidywanych; réznica jest wartoscig wskaznika EWD.

Proces ten przedstawia rysunek na nastepnej stronie.
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Rysunek 4.19. llustracja sposobu obliczania wskaznikéw EWD dla grupy uczniéw. Po lewej rozktad wynikéw przewidy-
wanych na podstawie modelu EWD, po prawej rozktad wynikéw faktycznie uzyskanych
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EWD EWD=+5

104 109

Wyniki koricowe

Powyzszy rysunek przedstawia sytuacje, w ktérej wskaznik EWD jest dodatni, czyli efektywnos¢ na-
uczania w danej szkole/grupie ucznidw jest powyzej przecietnej efektywnosci w grupie odniesienia.
Wartos¢ liczbowa +5 oznacza, ze w stosunku do rozktadu przewidywanych wynikow udato sie dzieki
efektywnemu nauczaniu uzyskac sredni wynik na sprawdzianie o 5 punktéw wyzszy (na skali indy-
widualnych wynikow o odchyleniu standardowym 15 punktéw, czyli przesuniecie jest znaczace).
Powyzszg procedure uzupetnia wyznaczenie dla obliczonej wartosci przedziatu ufnosci, czy-
li uwzglednienie statystycznej niepewnosci oszacowania wskaznika EWD. Tak jak inne wskazniki
EWD, tak tez miary EWD dla Il etapu edukacyjnego prezentowane sg zawsze z przedziatem ufnosci.
Przypomnijmy, ze szerokos¢ przedziatu ufnosci zalezy od dwdéch zasadniczych czynnikow: (1) liczby
uczniéw, na podstawie wynikéw ktorych obliczamy wartos$¢ wskaznika. Wraz ze wzrostem liczby
ucznidw wzrasta nasza pewnosc, co do tego jaka jest rzeczywista warto$¢ wskaznika, a wiec zmniej-
sza sie szerokos¢ przedziatu ufnosci; (2) zréznicowania reszt wyliczanych na podstawie modelu EWD.
Mniejsze zroznicowanie reszt przektada sie na wieksza pewnos¢, co do tego, jaka jest efektywnosc
nauczania. W efekcie przedziat ufnosci jest wezszy.

7 zaznaczeniem przedziatu ufnosci prezentowane sg wskazniki EWD dla szkét podstawowych
w specjalnie przygotowanym do tego programie Kalkulator EWD SP.

Trafno$¢ wskaznikéw EWD dla Il etapu edukacyjnego

Ze wzgledu na fakt, ze wskazniki EWD dla Il etapu edukacyjnego w 2014 roku zostaty obliczone po
raz pierwszy, mamy niewiele informacji, ktére mogtyby stuzyc jako zrédto wiedzy o tym, na ile s one
trafne. Poréwnywac mozemy jedynie ich wiasnosci z charakterystykami wskaznikow obliczanych od
dtuzszego czasu. W efekcie takich poréwnan odkryto, ze zréznicowanie wynikdw testu OBUT, ktére
mozna przypisa¢ podziatowi ucznidw na szkoty (wariancja miedzyszkolna), jest wieksze, niz mozna
by sie spodziewac, biorac pod uwage wyniki innych badar umiejetnosci prowadzonych wsrdd dzie-
ci z klas trzecich (por. tabela 4.3.). Gdyby wszystkie szkoty uczyty tak samo (i dawaty takie same wa-
runki do rozwiazania testu) réznice w wynikach uczniéw bytyby efektem ich indywidualnych cech.
W takiej sytuacji nie bytoby wariancji miedzyszkolnej (réwna bytaby 0%). Jesli wyniki w kazdej szkole
bytyby inne, lecz nie réznityby sie wewnatrz szkoty, to wskaznik ten bytby rowny 100%. W przypadku
badania OBUT, bioragc pod uwage wyniki wszystkich piszacych, wariancja miedzyszkolna réwna jest
niemal 189%, jeszcze wieksza jest wariancja w prébie: niemal 22%. Wartosci te sa znacznie wyzsze
niz uzyskane w innych badaniach, w ktérych wariancja miedzyszkolna osiggniec¢ szkolnych na ko-
niec | etapu edukacyjnego wahata sie w przedziale od 8,6% do 13,7% (Dolata i in., 2014; Jasifiska,
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Modzelewski, 2013). Moze to przemawiac za hipotezg, ze przynajmniej w czesci szkot uzyskane wy-
niki nie sg precyzyjnym obrazem umiejetnosci uczniow.

Tabela 4.3. Wariancja miedzyszkolna w badaniach umiejetnosci uczniéw na koniec | etapu edukacyjnego

Dane Odsetek wariancji miedzyszkolnej
populacja 17,7%
OBUT 2011
proba 21,9%
Czytanie 8,6%?
Badanie podtuzne EWD (2012), TOS3 Swiadomos¢ jezykowa 11,8%:
matematyka 10,5%
PIRLS 2011 czytanie 12,2%P
TIMSS 2011 matematyka 13,7%°

aDolataiin, 2014;
b Jasinska i Modzelewski, 2013.

Biorgc pod uwage fakt, ze podwyzszona wariancja miedzyszkolna wynikéw OBUT moze wynikac
7 uchybient w zakresie standaryzacji testowania w wykorzystaniu wskaznikow EWD SP w ewalu-
acji wewnatrzszkolnej, nalezy zwroci¢ uwage, iz niskie wartosci EWD przy wysokich wartosciach
OBUT moga wymagac pogtebionej refleksji nie tylko nad efektywnoscig nauczania w klasach IV -V,
ale réwniez nad sposobem przeprowadzania i oceniania testu OBUT.

Mozliwosci wykorzystania metody EWD przez szkoty podstawowe

Analizy EWD dla Il etapu edukacyjnego sg mozliwe dzieki specjalnie w tym celu przygotowanej
aplikacji komputerowej Kalkulator EWD SP. Mozna jg bezptatnie pobra¢ ze strony projektu www.
ewd.edu.pl/pobierz-2/.

Aby przeprowadzi¢ analize dla szkoty nalezy, w odpowiedniej formie przygotowac i wczyta¢ do
programu dane. Przykfad kilku wierszy danych do analizy przedstawia tabela 4.4. Uzytkownik moze
dodac swoje wtasne kolumny, np. zawierajgce informacje o dojazdach ucznia, o tym, ktéry nauczy-
ciel uczyt go poszczegdlnych przedmiotow itp. Informacje dodatkowe mogga okazac sie kluczowe
dla wykorzystania analiz EWD w procesie ewaluacji wewnatrzszkolnej.

Tabela 4.4. Przyktad zestawienia informacji do wprowadzenia do Kalkulatora EWD SP

kod_ucznia SPR OBUT _pl OBUT_mat Plec Dysleksja
AT 22 20 11 M N
A2 13 17 9 K N
A3 35 24 16 N
A4 22 10 15 M N
A5 20 20 9 K N
A6 10 16 9 K N
A7 21 22 14 K N
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Rysunek 4.20
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Przejscie pierwszych krokdw w obstudze Kalkulatora EWD SP i w interpretacji wynikow utatwiaja
krétkie filmiki instruktazowe znajdujace sie na stronie http://ewd.edu.pl/lista-filmow/ oraz instruk-
cje,Szybki start”ze strony http:.//ewd.edu.pl/szybki-start-2/i,Analizy” (http://ewd.edu.pl/analizy-2/).
W materiatach tych przedstawiony zostat sposéb importu danych z plikow oraz wskazéweki jak sa-
modzielnie przeprowadzi¢ pierwsze analizy.

Analiza danych za pomoca kalkulatora stuzy¢ powinna przede wszystkim lepszemu zrozumieniu
proceséw zachodzacych w szkole, zwlaszcza w zakresie nauczania przedmiotow objetych spraw-
dzianem. Korzystanie z Kalkulatora utatwia wypetnianie wymagarn, jakie panstwo stawia wobec
szkot, zwiaszcza wymagania 11.,Szkota lub placowka, organizujac procesy edukacyjne, uwzglednia
whnioski z analizy wynikéw sprawdzianu (...) oraz innych badan zewnetrznych i wewnetrznych! Ba-
danie wskaznikow EWD jest zatem istotnym elementem procesu autoewaluacji szkoty.

Prace z Kalkulatorem podzieli¢ mozna na trzy zasadnicze czedci. Pierwsza to zapoznanie sie z 0gél-
nymi wynikami dla szkoty. Drugi to poszukiwanie takich grup uczniow, dla ktérych obserwujemy
istotne réznice w zakresie EWD. Trzeci to stawianie i weryfikowanie hipotez na temat takiego stanu
rzeczy. Kalkulator, dzieki zestawowi kilku predefiniowanych wykreséw, pozwala na graficzna prezen-
tacje analizowanych danych. MoZliwe do przygotowania typy wykreséw to: wyniki przewidywane,
wskazniki EWD, $rednie wyniki, rozktad wynikéw, uprzednie osiggniecia, rozktad reszt, wykres roz-
rzutu, krzywe przewidywanego wyniku. Kalkulator umozliwia réwniez zestawianie analizowanych
wskaznikéw w formie tabelarycznej. Wykresy i tabele mozna zestawiac ze soba w jednym widoku,
Co znacznie ufatwia interpretacje uzyskiwanych wynikéw. Mozne je tez eksportowac do dowolnego
edytora tekstu.

Przyktadowa analiza danych z wykorzystaniem Kalkulatora EWD SP

Analize wynikow przyktadowej szkoty rozpoczniemy od zapoznania sie z graficzng prezentacja $red-
nich wynikéw uczniow w tescie OBUT, na sprawdzianie oraz ze wskaznikiem EWD dla szkoty. Zesta-
wienie takich wykresow przedstawia ponizszy rysunek.

. Srednie wyniki w szkole testu OBUT 2011 i sprawdzianu 2014 oraz wskazniki EWD - przyktad

Srednie wyniki i EWD
Srednie wyniki i EWD z przedziatami ufnosci dla rocznika 2014 w skali 100/15
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W analizowanej szkole wynik OBUT jest nizszy od Sredniej. Jednak przedziat ufnosci — przedstawiony
na wykresie jako pomarariczowy odcinek — przecina linie o wartosci 100, co nakazuje zinterpretowac
wynik szkoty jako nierozréznialny statystycznie od sredniej w grupie odniesienia — w uproszczeniu
mozna przyjac, ze w kraju. Na pisanym trzy lata pozniej sprawdzianie w klasie VI sredni wynik nie-
znacznie przekracza przecietng dla kraju, choc¢ i w tym wypadku przedziat ufnosci nakazuje uznanie,
Ze jest on nierozréznialny statystycznie od sredniej w kraju. Wskaznik EWD dla tej placéwki wynosi
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2,5 i caty przedziat ufnosci znajduje sie ponad osia X, ktéra pokazuje Srednig wartos¢ EWD w kraju.
Mozna zatem powiedzie¢, ze efektywnos¢ nauczania w tej szkole jest ponadprzecietna.

Analizy w Kalkulatorze pozwalajg okredli¢, czy w réznych grupach uczniéw wskazniki EWD réznig
sie. W tym celu mozna obliczy¢ wskazniki EWD osobno dla kazdego z oddziatéw klasowych. Takie
poréwnania mozna réwniez wykonywac w podziale na pte¢, czy poziom uprzednich osiggniec. Ze-
stawienie takich wykreséw przedstawia ponizszy rysunek.

Rysunek 4.21. Wskaznik EWD szkoty w podziale na rézne grupy uczniowskie
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Wykresy sporzadzone dla analizowanej szkoty sugeruja, ze nie ze wszystkimi grupami ucznidw pra-
cowano réwnie efektywnie. Efektywnos¢ nauczania w obszarach objetych sprawdzianem w klasach
A'i B byta statystycznie istotnie nizsza niz w oddziale C. W grupie chtopcow i dziewczat EWD jest po-
rownywalna, podobnie jak wirdd ucznidw dowozonych i niedowozonych do szkoty. To, co szczegdl-
nie zwraca uwage, to rézne wartosci EWD dla grup wyréznionych ze wzgledu na wyniki w testach
OBUT, czyli poziom uprzednich osiagnie¢. Uzyskane wyniki wskazuja, ze efektywno$¢ nauczania
w grupie uczniow o wysokich uprzednich osiggnieciach jest o ok. 10 punktéw wyzsza niz w grupie
uczniéw o niskich wynikach na tescie OBUT. To bardzo duza réznica: site efektu mozemy opisac jako
2/3 odchylenia standardowego na skali wynikéw indywidualnych sprawdzianu. Trzeba w tym miej-
scu przypomnie¢, ze model EWD jest tak skonstruowany, ze w catej grupie odniesienia wyniki testu
OBUT nie sg skorelowane z wartoscig wskaznikow efektywnosci.

Zaobserwowane zréznicowanie EWD dla oddziatow i dla grup ucznidw wyréznionych ze wzgledu
na uprzednie osiggniecia powinny w analizowanej szkole by¢ impulsem uruchamiajgcym proces au-
toewaluacyjny. Jakie s przyczyny zaobserwowanych réznic? By ich dociec zwykle trzeba wykroczy¢
poza dane z testow osiagniec szkolnych, jednak Kalkulator EWD tez moze by¢ do tego pomocny.
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Problemy z efektywnym nauczaniem w klasach A i B mozna zobrazowac za pomoca wykreséw wy-
nikow przewidywanych i faktycznie uzyskanych. Rysunek 4.22. przedstawia odpowiednie wykresy
dla oddziatéw A, B i C. W dwoch pierwszych widac wyraznie, ze wyniki faktycznie uzyskane sg bar-
dziej zréznicowane niz wyniki przewidywane. Oznacza to, ze istniaty duze réznice w przyrostach dla
poszczegdlnych ucznidw, co sugeruje, ze nie ze wszystkimi uczniami pracowano rownie efektywnie.
Dla poréwnania w klasie C osiggniecia uczniéw byty bardziej zblizone do siebie.

Rysunek 4.22. Przewidywane i faktycznie uzyskane wyniki sprawdzianu w wybranych oddziatach

Wyniki przwidywane
Wyniki przewidywane dla rocznika 2014 w skali 100/15
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B Szkofa Podstawowa — Rocznik 2014 — A(14) — Wynik SP przewidywany
Szkofa Przykfadowa — Rocznik 2014 — A(14) — Wynik SP rzeczywisty

Wyniki Sp - rzeczywisty oraz przewidywany
B Szkota Podstawowa — Rocznik 2014 — B(18) - Wynik SP przewidywany

Szkofa Przykfadowa — Rocznik 2014 - B(1

8) — Wynik SP rzeczywisty

B Szkofa Podstawowa — Rocznik 2014 - C(15) — Wynik SP przewidywany
Szkota Przyktadowa - Rocznik 2014 - C(15) - Wynik SP rzeczywisty

/ przedstawionej powyzej przyktadowej analizy wynikow OBUT i sprawdzianu w klasie VI wynika,
ze choc efektywno$c nauczania w tej szkole jest ponadprzecietna, to sg jednak obszary, w ktorych
poprawa mogtaby sie przetozy¢ na jeszcze lepsze wyniki ucznidw w szkole. Wykryte w tej szkole pro-
blemy to niska efektywnos¢ nauczania w oddziatach A i B oraz w grupie uczniéw o niskich wynikach
po | etapie edukacyjnym. Analiza wskaznikéw EWD powinna by¢ punktem wyjscia do autoewa-
luacji szkoty. Prowadzi¢ powinna do stawiania pytan i poszukiwania przyczyn zaobserwowanego
stanu rzeczy oraz ich zweryfikowania na podstawie danych ilosciowych (np. ocen szkolnych, danych
o frekwendji), czy jakosciowych (obserwacji lekcji, danych z wczedniejszych ewaluacji wewnatrz-
szkolnych). W takim rozumieniu korzystanie z Kalkulatora EWD SP jest sposobem na wzmocnienie
ewaluacji wewnetrznej w szkole.

Ograniczenia i rozwdj metody EWD na Il etapie edukacyjnym

W przypadku wskaznikow EWD dla Il etapu edukacyjnego podstawowe ograniczenie rozwoju me-
tody wynika z braku stabilnego, powszechnego pomiaru osiggnie¢ szkolnych po Il klasie. Jezeli
szkofa nie bierze udziatu w badaniu OBUT, nie moze uzy¢ metody EWD do analizy wynikdw spraw-
dzianu w klasie VI. Oznacza to znaczace ograniczenie przydatnosci wynikéw sprawdzianu z punktu
widzenia ewaluacyjnej funkcji systemu egzaminow krajowych. Kolejnym problemem jest brak spdj-
nej z systemem egzaminacyjnym bazy wynikow badania OBUT. Sprawne taczenie wynikéw OBUT
i sprawdzianu w klasie VI pozwolitoby na obliczanie wskaznikéw EWD w oparciu o wyniki catej po-
pulacji ucznidw biorgcych udziat w pomiarze umiejetnosci na zakonczenie | etapu edukacyjnego.
Trzecie ograniczenie jest zwigzane z niedoskonata standaryzacja testéw stosowanych w badaniu
OBUT. Obecnie w sytuacji, gdy obserwowana jest niska warto$¢ wskaznika EWD przy réwnoczesnej
wysokiej sredniej testu OBUT, nalezy zastanawiac sie nie tylko nad efektywnoscig nauczania w kla-
sach IV =V, ale réwniez nad sposobem przeprowadzania i oceniania testu OBUT. Poprawa jakosci
testowania powinna przetozyc¢ sie na podwyzszenie rzetelnosci i trafnosci wskaznikow EWD SP. Jed-
nak nalezy pamietac, Ze testy tworzone na potrzeby OBUT maja tez do spetnienia inne funkcje niz
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tylko pomiar poziomu poczatkowego w modelach EWD. Z pewnoscig w kolejnych edycjach tego
badania trzeba staranniej przemyslec¢ jego funkcje i wynikajace z tego pozadane wiasnosci testow.
Wydaje sie, ze pomimo opisanych ograniczen wskazniki EWD moga by¢ dla szkét podstawowych
waznym zrédfem informacji wykorzystywanym w procesie ewaluacji wewnetrznej. Dajg unikalng
mozliwos¢ oparcia refleksji nad dziataniami prowadzonymi w szkole na obiektywnych danych.

4.4. Wykorzystanie metody edukacyjnej wartosci dodanej w gimnazjach

Prace nad modelami edukacyjnej wartosci dodanej dla gimnazjéw maja najdtuzsza tradycje. Opra-
cowaniu metodologii szacowania wskaznikow EWD towarzyszyty prace nad narzedziami analizy
i materiatami szkoleniowymi dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjow oraz innych uzytkownikdw
metody. Obecnie (wiosna 2015 roku) dostepne s3 trzyletnie wskazniki EWD dla ponad 6 tysiecy gim-
nazjow, w siedmiu trzyletnich okresach, od okresu 2006-2008 rozpoczynajac. Dostepny jest rowniez
Kalkulator EWD 100, w ktérym mozna prowadzi¢ analizy na danych egzaminacyjnych od 2009 roku.

Jednoroczne i trzyletnie modele edukacyjnej wartosci dodanej dla gimnazjéow

Jednoroczne modele EWD dla gimnazjow wykorzystywane sg w Kalkulatorze EWD 100. Sposdb ob-
liczania wskaZznikow EWD przez Kalkulator EWD jest analogiczny do modelu omoéwionego w po-
przednim podrozdziale. Statystyczna logike metody pokazuje ponizszy wykres.

Rysunek 4.23. Linia przewidywanego wyniku na egzaminie gimnazjalnym w zaleznosci od wyniku na sprawdzianie
w klasie VI. Analiza dla przyktadowego rocznika

znormalizowany wynik czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego

na skali (100;15)
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Jesli w szkole przewazaja uczniowie typu A, to efektywno$¢ nauczania jest ponadprzecietna. Jedli
w szkole przewazajg uczniowie typu B, czyli uczniowie, ktdrzy uzyskali wyniki ponizej przewidy-
wania, szkota naucza z efektywnoscig ponizej przecietnej, a wskaznik EWD szkoty bedzie ujemny.
Wskazniki EWD dla gimnazjéw, tak jak dla szkét podstawowych, sa miarami wzglednymi, a grupa
odniesienia sg gimnazja o podobnym skfadzie uczniowskim ze wzgledu na uprzednie osiggniecia.
Metode szacowania troche komplikuje uwzglednienie w modelu zmiennych kontrolnych. Zmienne
kontrolne to te czynniki, ktére moga mie¢ wptyw na postep ucznidw, a nie s3 zalezne od szkoty.
Jesli chcemy, aby wskazniki EWD pokazywaty efektywnos$¢ pracy szkoét, takie czynniki powinny by¢
dodatkowo kontrolowane tak, aby réznice pomiedzy uczniami uczacymi sie w réznych szkotach nie
miaty wptywu na wartosci wyliczanych dla tych szkédt wskaznikow EWD. Generalnie przyjmuje sie, ze
uwzglednienie w modelach zmiennych kontrolnych pozytywnie wptywa na wiasnosci wyliczanych
wskaznikéw EWD. Mozna tu jednak sformutowac dwa zastrzezenia. Po pierwsze, zakres kontrolo-
wanych zmiennych powinien by¢ dostosowany do celu, jakiemu maja stuzy¢ wskazniki. Po drugie,
w sytuacji nielosowego przydziatu uczniow do szkét — co ma miejsce wiasciwie w kazdym systemie
szkolnym, cho¢ z réznym nasileniem — cze$¢ wptywu wynikajacego z dziatan szkét moze by¢ w pro-
cesie estymacji modelu przypisywana oddziatywaniu zmiennych kontrolnych. Poszerzanie zakresu
czynnikéw kontrolowanych w modelu z jednej strony chroni wiec przed ,niesprawiedliwym” oce-
nianiem szkét, jednak z drugiej moze utrudniac rozréznianie od siebie szkét pracujgcych efektywnie
i nieefektywnie (Ballou, Sanders i Wright, 2004; McCafrey i in., 2003; McCafrey i in., 2004; OECD, 2008;
Raudenbush i Willms, 1995).

W gimnazjalnych modelach edukacyjnej wartosci dodanej uwzglednia sie dos$¢ ubogi zestaw zmien-
nych kontrolnych. Podstawowym problemem zwigzanym z uwzglednianiem w modelu zmiennych
kontrolnych jest stabos¢ polskiego sytemu informacji oswiatowej. W praktyce niemozliwe jest dofa-
czenie do wynikow egzaminacyjnych zadnych dodatkowych informacji o uczniach ponad te, kté-
re przechowywane sg w bazach danych okregowych komisji egzaminacyjnych. Zakres zmiennych
uwzglednianych w modelach obejmuje ptec i informacje o dysleksji (podczas sprawdzianu, podczas
egzaminu gimnazjalnego oraz interakcje tych dwodch zmiennych).

Wigczenie do modeli ptci oznacza, ze jesli w skali ogdlnokrajowej wystepuja réznice w $rednich
postepach dziewczat i chtopcow, to nie bedg one mie¢ wptywu na wskazniki EWD szkdt — punktem
odniesienia dla dziewczat beda inne dziewczeta, a dla chtopcodw inni chtopcy. Analogiczna sytu-
acja wystepuje w przypadku informacji o korzystaniu z dostosowan dla dyslektykéw, z tym Ze inny
punkt odniesienia jest tu ustalany w ramach kazdej z czterech grup: uczniow, ktorzy nie korzystali
7 takiego dostosowania, uczniéw, ktérzy korzystali z dostosowania na sprawdzianie, uczniow, ktorzy
korzystali z dostosowania tylko na egzaminie gimnazjalnym i wreszcie ucznidw, ktérzy korzystali
z dostosowan podczas obu egzamindw. Istniejg powody, by przypuszczad, ze posiadanie opinii po-
radni o dysleksji nie jest zbyt dobrym wskaznikiem wystepowania specyficznych trudnosci w nauce
czytania i pisania (Dolata, 2007). Jest za to jasne, ze wyniki egzaminow takich oséb nie powinny byc
bezposrednio porownywane z wynikami innych zdajacych, gdyz uczniowie korzystajacy z dostoso-
wan dla dyslektykow majg wydtuzony czas pisania egzaminu i stosuje sie wobec nich zmodyfikowa-
ne kryteria oceny w zakresie wybranych typow bteddw.

Na uwage zastuguje rowniez grupa laureatow konkursow przedmiotowych. Nie podchodza oni do
egzaminu (w przypadku egzaminu gimnazjalnego - do jednej z jego czesci, odpowiadajacej tema-
tyce konkursu, ktérego sa laureatami), lecz majg przypisywane maksymalne mozliwe do uzyskania
wyniki. Jednocze$nie laureaci stanowig grupe niezwykle zréznicowang wewnetrznie. Liczba konkur-
sow dajacych mozliwos¢ zwolnienia z egzaminu jest znaczna, a do tego rézna na terenie réznych
wojewddztw, poniewaz organizatorami konkurséw przedmiotowych sg kuratoria oswiaty. Brak tez
standaryzacji co do trudnosci réznych konkurséw. Sprawia to, ze sensownos¢ porownywania lau-
reatow do innych laureatow jest mocno problematyczna. W zwiazku z tym zdecydowano sie nie
uwzglednia¢ w modelach informacji o byciu laureatem, uczniowie tacy traktowani sg tak samo jak
inni, ktérzy otrzymali z egzaminu maksymalng liczbe punktow. Z punktu widzenia EWD najlepszym
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rozwigzaniem problemu zwigzanego z laureatami bytoby, gdyby pisali oni egzaminy tak, jak wszyscy
uczniowie, a wyniki konkurséw ujawniane byty dopiero po napisaniu egzamindw. W ten sposob
wyniki konkurséw mogtyby by¢ uwzgledniane w rekrutacji, jednak w danych egzaminacyjnych dys-
ponowaliby$my réwniez dobrym oszacowaniem bardziej ogélnych umiejetnosci laureatdw, porow-
nywalnym z wynikami innych uczniéw.

Poza modelami statystycznymi pozwalajgcymi oblicza¢ wskazniki jednoroczne tworzone sg dla gim-
nazjow modele wieloletnie, ktdre obejmuja wyniki trzech kolejnych rocznikow absolwentéw gim-
nazjow. Wskazniki jednoroczne i trzyletnie rozniag sie metodami statystycznymi, ale gtéwna réznice
stanowi ich przeznaczenie i sposéb udostepniania odbiorcom.

Tabela 4.5. Poréwnanie cech jednorocznych i trzyletnich wskaznikéw EWD.

Wskazniki jednoroczne Wskazniki trzyletnie

obliczane na podstawie wynikéw jednego rocznika obliczane na podstawie wynikéw trzech kolejnych rocznikow
absolwentow absolwentéw

dla bardzo matych szkét wskazniki sg niewiary-
godne, ze wzgledu na duzy wptyw pojedynczych
uczniow

moga zostac opublikowane takze dla matych szkoét (wiecej
uczniéw)

mato podatne na krotkookresowe wahania, ale w wiekszym
moga podlegac¢ duzym wahaniom z roku na rok stopniu oparte na danych historycznych, nieodzwierciedlaja-
cych aktualnej efektywnosci szkoty

pozwalaja przyjrzec sie szczegdtom pracy szkoty pozwalaja na bardziej ogélng ocene pracy szkoty

dostepne tylko dla dyrektoréw szkot (lub za ich po-
Srednictwem) — wymagaja dostepu do potaczonych powszechnie dostepne
danych sprawdzian-egzamin gimnazjalny

mozliwos¢ prowadzenia wielu rodzajow analiz tylko $cisle okreslony zestaw wskaznikéw udostepniany na stro-
w Kalkulatorze EWD nie internetowej
analizy gtownie w ramach jednej szkoty tatwe poréwnanie miedzy szkotami

Jednoroczne gimnazjalne wskazniki EWD mozna byto wyznaczac dla szkét po raz pierwszy w 2006 r.
Poczgtkowo ich wyliczanie umozliwiaty odpowiednio przygotowane arkusze kalkulacyjne, udostep-
niane odbiorcom pod nazwa Kalkulator EWD. Od 2009 r. udostepniana byta szkotom samodzielna
aplikacja stuzaca do wyliczania wskaznikéw Kalkulator EWD Plus, zastapiona w 2012 r. przez Kalku-
lator EWD 100. Do 2011 r. dla kazdego roku mozna byto wyznacza¢ dwa wskazniki: humanistyczny
i matematyczno-przyrodniczy. W 2012 r., w zwigzku ze zmiang formuty egzaminu gimnazjalnego,
zakres wskaZznikow rozszerzono o cztery nowe wskazniki, ktére jako miary umiejetnosci ,na wyj-
$ciu” wykorzystujg wyniki poszczegdlnych testow, z ktérych sktada sie nowy egzamin gimnazjal-
ny. S3 to wskazniki z zakresu: jezyka polskiego, historii i wiedzy o spoteczenstwie, matematyki oraz
przedmiotéw przyrodniczych. Wszystkie jako miare umiejetnosci ,na wejsciu” wykorzystujg wyniki
sprawdzianu (Pokropek i Zottak, 2012b). Zmiany wprowadzone w 2012 1., oprdcz rozszerzenia liczby
wyliczanych wskaznikow, objety zastapienie w regresji, surowych” wynikéw egzaminacyjnych wyni-
kami wyrazonymi na skali standardowej oraz uwzglednienie ucznidw, ktorych tok ksztatcenia w gim-
nazjum byt diuzszy o jeden rok (Pokropek i Zéttak, 2012b). Wykorzystanie wynikow wyrazonych
na standardowej skali 100;15 miato na celu zaréwno polepszenie wiasnosci tak przeksztatconych
zmiennych w modelach regresji, jak i ufatwienie interpretacji wynikdw, miedzy innymi poprzez uzy-
skanie wzglednej porownywalnosci miedzy latami. Wada wynikéw surowych polskich egzamindw
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jest bowiem zréznicowany pomiedzy latami poziom trudnosci i rozktad wynikéw — normalizacja
pozwala te problemy w znacznej mierze usungc, co sprawia, ze wyniki z réznych lat moga by¢ inter-
pretowane tak samo.

Wskazniki jednoroczne EWD przeznaczone sg przede wszystkim na potrzeby ewaluacji wewnatrzsz-
kolnej. Odbiorcom nie sg przy tym udostepniane gotowe wskazniki, wyliczone dla poszczegdlnych
szkot, lecz aplikacja pozwalajaca wyliczy¢ wartos¢ EWD dla dowolnej grupy, okreslonej przez uzyt-
kownika na podstawie danych, wczytanych przez niego do tej aplikacji. Pozwala to na prowadzenie
bardziej szczegdtowych analiz nad zréznicowaniem efektywnosci nauczania, jednak stawia uzyt-
kownikom duzo wyzsze wymagania zarowno w zakresie technicznych umiejetnosci postugiwania
sie dostarczanym im narzedziem, jak i w zakresie interpretacji uzyskiwanych wynikéw. Grupa oséb
mogacych korzysta¢ ze wskaznikow jednorocznych jest przy tym ograniczona do tych, ktérzy dys-
ponuja pofaczonymi wynikami sprawdzian—egzamin gimnazjalny dla analizowanej grupy uczniéw,
w praktyce gtoéwnie nauczycieli i dyrektoréw.

Gimnazjalne wskazniki trzyletnie opublikowane zostaty po raz pierwszy w 2009 r. Analogicznie jak
w przypadku wskaznikow jednorocznych byty to dwa wskazniki: humanistyczny i matematyczno-
-przyrodniczy. Do rozszerzenia zakresu wskaznikéw o cztery kolejne, odnoszace sie do nowej struk-
tury egzaminu gimnazjalnego, doszto jednak dopiero w 2014 r, gdy wszystkie trzy sesje egzami-
nacyjne objete wskaznikiem trzyletnim (2012-2014) byty przeprowadzone wedtug nowej formuty.
Wskazniki trzyletnie publikowane sg w ogdélnodostepnym serwisie internetowym (http://ewd.edu.
pl/wskazniki/gimnazjum), z mysla o bardzo szerokiej grupie odbiorcow, od nauczycieli i dyrektordw,
poprzez organy prowadzace szkoty i nadzér pedagogiczny. W zwigzku z tym zdecydowano sie na
wyliczanie wskaznikdw na podstawie wynikéw z trzech kolejnych sesji egzaminu gimnazjalnego
tak, by byty one bardziej stabilne, zdawaty sprawozdanie z przecietnej efektywnosci pracy szkoty
w dtuzszym okresie i nie prowokowaty do wyciggania zbyt pochopnych wnioskéw na podstawie
roznic, jakie moga wystepowac pomiedzy pojedynczymi latami.

Trzyletnie wskaZniki egzaminacyjne dla gimnazjow sa taczna informacja o wyniku egzaminacyjnym
i edukacyjnej wartosci dodanej (EWD) i sg prezentowane w formie graficznej. Przy konstrukcji trzy-
letnich wskaznikow EWD zadbano o poprawnos¢ statystyczng prezentacji wyniku (Pokropek i Zot-
tak, 2012a). Do 2011 r. w modelach wykorzystywane byty wyniki sprawdzianu i egzaminu gimna-
zjalnego w prosty sposob przektadane na skale standardowa (tzw. normalizacja ekwikwantylowa),
uwzgledniano przy tym wytacznie wyniki ucznidw, ktérzy uczyli sie w gimnazjum przez trzy lata
(Pokropek i Zéttak, 2012a). Poczawszy od wskaznikdw dla okresu 2012-2014 wyniki egzaminow ska-
lowane s3 w bardziej zaawansowany sposéb (metodologia IRT przy pomocy modelu 2PL/graded
response), a w modelach regresji uwzgledniono tez ucznidw, ktérych tok ksztatcenia byt dtuzszy
o jeden rok. Wiecej informacji na temat sposobu modelowania statystycznego trzyletnich gimna-
zjalnych wskaznikéw EWD mozna znalez¢ w dokumentacji technicznej, dostepnej na stronie inter-
netowej EWD (Pokropek i Zottak, 2012b).

Trzyletni wskaZnik egzaminacyjny uwzglednia niepewno$¢ pomiarowa (95% przedziaty ufnosci) za-
rowno dla wyniku egzaminacyjnego, jak i dla edukacyjnej wartosci dodanej, a jego reprezentacja
jest elipsa (obszar ufnosci). Wielkos¢ obszaru ufnosci zalezy od liczby zdajacych. Pozycja elipsy jed-
noczesnie informuje o $rednim wyniku egzaminacyjnym oraz efektywnosci nauczania w zakresie
sprawdzanym przez egzamin zewnetrzny.

Na ponizszym rysunku pokazano najwazniejsze elementy graficznej prezentacji trzyletnich wskazni-
kow egzaminacyjnych. Dwie srodkowe (szare) elipsy, zwane warstwicami, wskazujg obszary, w kto-
rych koncentruje sie odpowiednio okoto 50% i okoto 90% wynikow szkét. Innymi stowy, warstwice
okreslaja obszar najbardziej typowych wynikéw.
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Rysunek 4.24. Podstawowe elementy wykresu trzyletnich wynikow egzaminacyjnych/wskaznikow EWD
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Trafno$¢ wskaznikéw EWD dla gimnazjow

By wskazniki EWD mozna byto odpowiedzialnie polecac szkotom, musimy mie¢ pewnos¢, ze rze-
czywiscie odzwierciedlajg one efektywno$¢ nauczania. Wyniki wstepnych badar, prowadzonych
w latach 2005-2007, dawaty powody do optymizmu, byty jednak zbyt skromne pod wzgledem
wielkosci proby i zakresu zgromadzonych danych, by wyciggac ostateczne wnioski. Dlatego w la-
tach 2009-2012 wsréd gimnazjalistéw przeprowadzono szeroko zakrojone, podtuzne badanie, kté-
rego celem byta odpowiedZ na pytania o niektdre aspekty trafnosci wskaznikow EWD. Uczestniczyli
w nim uczniowie, rodzice, nauczyciele i dyrektorzy szkdt gimnazjalnych. Dzieki objeciu badaniem
préby dobrze reprezentujgcej populacje publicznych gimnazjéw, mozliwe byto wnioskowanie
o wszystkich tego typu szkofach w Polsce.

Ramka 4.2. Opis podtuznego badania uwarunkowan wynikéw nauczania w gimnazjach

Badanie podtuzne w gimnazjach przeprowadzono w latach 2009-2012 i objeto nim repre-
zentatywng, ogélnopolska losowg probe 292 oddziatow klas pierwszych ze 150 szkét gim-
nazjalnych (ok. 5 tys. uczniéw). Zostato ono zrealizowane w ramach projektu systemowego
Badania dotyczqce rozwoju metodologii szacowania wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej
(EWD), Sledzono w nim losy uczniéw od pierwszej do trzeciej klasy gimnazjum, wigczajac do
badania takze ich rodzicéw oraz nauczycieli i dyrektoréw szkot.

Gtownym celem badania byta weryfikacja, czy obliczane obecnie wskazniki EWD dla gimna-
zjow trafnie oddajg efektywnos¢ nauczania szkot. Zebrane dane dostarczyty rowniez cennej
wiedzy dotyczacej indywidualnych, rodzinnych i szkolnych czynnikow odpowiedzialnych za
osiggniecia szkolne ucznidw. Dodatkowo w badaniu monitorowano opinie kadry pedago-
gicznej na temat egzamindw zewnetrznych.

Podczas pierwszego etapu badania, ktéry odbyt sie, gdy uczniowie uczeszczali do pierw-
szych klas, zebrano m.in. dane opisujace uczniow (pte¢, data urodzenia, poziom inteligencji,
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wczedniejsze doswiadczenia edukacyjne, aspiracje) i ich rodziny (rézne miary statusu spo-
teczno-ekonomicznego, aspiracje edukacyjne wzgledem dzieci, struktura rodziny). Dyrekto-
row i nauczycieli pytano o opinie na temat egzaminéw zewnetrznych. W kolejnym etapie
badania, ktéry odbyt sie na poczatku Il klasy, sprawdzono osiaggniecia szkolne uczniow w za-
kresie czytania oraz matematyki. W etapie trzecim ponownie dokonano pomiaru inteligendji
uczniow, sprawdzono ich motywacje do nauki, integracje szkolng oraz zapytano o przygoto-
wania do egzaminu gimnazjalnego i korzystanie z dodatkowej pomocy w nauce. Od dyrek-
toréw i nauczycieli pozyskano cenne informacje nt. funkcjonowania szkoty (przywodztwa,
kultury organizacyjnej) oraz stosunku do egzamindw zewnetrznych i EWD. Wiecej informadji
na temat badania znajduje sie na stronie: www.ewd.edu.pl

Istnieje wiele sposobdw weryfikacji trafnosci wskaznikéw EWD. W badaniu skoncentrowano sie na
trzech z nich. Po pierwsze sprawdzono, czy dane wykorzystywane do ich wyliczenia, tj. wyniki te-
stow egzaminacyjnych, sa odpowiedniej jakosci. Ponadto zbadano, czy modele EWD skutecznie
kontrolujg czynniki niezalezne od szkoty, rzutujace na postepy uczniéw. Tylko wtedy bowiem be-
dziemy mogli zasadnie przypisac warto$¢ wskaznika EWD dziataniom szkoty. Rozpatrywano czynniki
indywidualne (status spoteczno-ekonomiczny i inteligencja ucznidw, korzystanie z korepetycji) oraz
lokalne (spoteczno-gospodarcze charakterystyki gmin). Po trzecie zbadano, czy szkoty o wysokim
EWD, to szkoty, w ktérych zgodnie z naszg normatywna wiedzg o funkcjonowaniu szkoty dobrze sie
dzieje. Dlatego zweryfikowano m.in. to, czy w szkotach o wysokim EWD uczniowie szybciej rozwijaja
sie poznawczo. Ponizej przedstawiono wybrane wyniki analiz. Petny opis wynikow badania trafnosci
wskaznikdw EWD mozna znalez¢ w ksigzce Trafnos¢ metody edukacyjnej wartosci dodanej dla gimna-
zjow (Dolata i in.2013).

Jedli pomiar osiagniec szkolnych nie jest wystarczajaco dobry, nawet najbardziej wyrafinowane me-
tody statystyczne nie dostarczg wartosciowych miar. W badaniu zweryfikowalismy wiec, czy wyko-
rzystane egzaminy spetniaja cztery podstawowe kryteria, konieczne, by mozna byto je wykorzystac
do obliczania EWD. Byty to: rzetelnos¢, odzwierciedlanie realizacji szeroko rozumianych celéw ksztat-
cenia, pomiar na,wejsciu” i, wyjsciu” podobnych umiejetnosci oraz dobrze zdefiniowana jednostka
pomiaru.

Przeprowadzone analizy pokazaty, ze rzetelnosc testow egzaminacyjnych jest wystarczajaca dla
tworzenia miar charakteryzujacych szkoty. W przypadku wykorzystanego w badaniu sprawdzianu
w 2009 roku wyniosta ona 0,83. W przypadku egzaminu gimnazjalnego w 2012 roku wahata sie od
0,78 do 0,91 w zaleznosci od czesci egzaminu. Wartosci te sg typowe dla wszystkich edycji zaréwno
sprawdzianu, jak i egzaminu gimnazjalnego.

Druga cecha, ktérg powinny charakteryzowac sie egzaminy wykorzystywane do szacowania EWD,
jest dobre odzwierciedlanie przez ich wyniki stopnia, w jakim szkota zrealizowata najwazniejsze cele
ksztatcenia. Krytycy testowania wskazuja, ze egzaminy pozwalaja mierzy¢ jedynie skutecznosc¢ roz-
wigzania danego zestawu zadar i ze mozna maksymalizowac wynik egzaminu przez rézne praktyki
nauczania opatrywane zbiorcza nazwa,nauczanie pod testy”. Praktyki te, choc¢ pozwalatyby osiggac
dobre wyniki egzaminacyjne miatyby watpliwg wartos¢ edukacyjng, bo budowatyby niekorzystne
wzorce motywacji, zawezatyby program ksztatcenia do tego, co sprawdzane na egzaminach, czy tez
ograniczatyby wptyw potencjatu intelektualnego dziecka na szkolne osiggniecia.

By zweryfikowac te zarzuty, sprawdzono, czy uczniowie, ktorzy dobrze wypadajg na egzaminie gim-
nazjalnym, wykazuja takze inne pozadane cechy, swiadczace o tym, ze wysoki wynik egzaminacyjny
nie jest okupiony licznymi efektami ubocznymi. Wyniki analiz pokazuja, ze uczniowie ci otrzymuja
wyzsze oceny w szkole, wykazujg sie korzystnym wzorcem motywadji (wysoka, wewnetrzna), maja
pozytywne nastawienie do nauki i szkoty oraz wierzg we wtasne mozliwosci uczenia sie. Zaobser-
wowano rowniez negatywny zwigzek wynikéw egzaminéw z bezradnoscig intelektualng, czyli
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stanem, ktéry powstaje w sytuacji, w ktoérej uczen mimo diugotrwatego wysitku umystowego nie
jest w stanie zrozumie¢ danego materiatu. Ujawnit sie réwniez pozytywny, dos¢ silny zwigzek wyni-
kow egzaminacyjnych z inteligencjg ucznidw. Podsumowanie uzyskanych wynikéw przedstawiono
w ponizszej tabeli.

Tabela 4.6. Zwigzki miedzy wynikami egzaminéw a zewnetrznymi kryteriami

oceny szkolne +
motywacja niska X
motywacja wysoka +
motywacja zewnetrzna X
motywacja wewnetrzna I
pozytywne nastawienie do nauki i szkoty +
wiara we wiasne mozliwosci uczenia sie +
bezradnos¢ intelektualna -
inteligencja +

+ zwigzek pozytywny; - zwigzek negatywny; x brak zwigzku

Wykorzystywane w modelowaniu EWD testy powinny mierzy¢ te same lub zblizone umiejetnosci.
Im bedg one sobie blizsze, tym lepiej miara EWD bedzie odzwierciedlata rzeczywisty wktad szkoty
w osiggniecia uczniow. Obliczajac wskazniki dla gimnazjow, wykorzystuje sie wyniki sprawdzianu
oraz egzaminu gimnazjalnego. Mimo iz sprawdzian jest testem wiedzy ogdlnej, korelacje miedzy
nim a poszczegdlnymi czesciami egzaminu gimnazjalnego sa dos¢ wysokie i wynosza od ok. 0,71
do 0,78. Oznacza to, ze wyniki na sprawdzianie w wystarczajacym stopniu pozwalaja przewidzie¢
wyniki na egzaminie gimnazjalnym. Innymi stfowy, moga by¢ wartosciowa podstawg wyliczania
wskaZnikow EWD.

Innym waznym kryterium, ktére powinny spetnia¢ testy egzaminacyjne wykorzystywane do obli-
czania EWD, jest dobrze zdefiniowana jednostka pomiaru skali, na ktorej prezentowane sg wyniki eg-
zaminacyjne. W szczegélnosci wzrost o jednga jednostke na skali (np. o jeden punkt) powinien ozna-
czac rownowazny przyrost wiadomosci i umiejetnosci w kazdym zakresie skali, tj. zaréwno wsréd
ucznidw o niskich, jak i przecietnych oraz wysokich wynikach. W wypadku skal zdefiniowanych
na podstawie odchylenia standardowego — a takie stosujemy w metodzie EWD - oznacza to, ze
rozktady wynikéw powinny mie¢ ksztaft rozktadu normalnego. Dlatego do wyliczania wskaznikéw
EWD nie wykorzystuje sie wynikéw surowych. Wyniki egzamindw najpierw sie skaluje metodami IRT
i przeksztatca na skale o sredniej 100 i odchyleniu standardowym 15. Na ponizszym rysunku pokaza-
no rozktady wynikow wyskalowanych. Widoczne jest, ze ich ksztatty sg bliskie rozkladom normalnym
(dla czterech testéw z egzaminu gimnazjalnego mamy podobny obraz). Oznacza to, ze mozemy
przyjac, ze wyniki testdw wykorzystywane do wyliczania wskaznikow EWD s3 przedstawione na skali
o dobrze zdefiniowanej jednostce pomiaru.
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Rysunek 4.25. Rozktady wyskalowanych wynikéw testéw egzaminacyjnych: sprawdzian 2009, egzamin gimnazjalny 2012
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Podsumowujac, przeprowadzone analizy pokazaty, ze wyniki egzamindw zewnetrznych wykorzy-
stywane do konstrukgcji gimnazjalnych wskaznikéw EWD majg wystarczajaco dobre wiasciwosci, by
mogty stanowi¢ podstawe wyliczania trafnej miary EWD.

Kolejnym problemem rzutujgcym na trafnos$¢ wskaznikéw EWD jest wptyw na wyniki egzamina-
cyjne czynnikdw pozaszkolnych, w szczegdlnosci pochodzenia spotecznego, i inteligencji uczniow.
Brak uwzglednienia przy wyliczaniu wskaznikow EWD informacji o statusie spotecznym rodziny i in-
teligencji ucznia jest czesto podnoszonym argumentem krytycznym. Wskazuje sie, ze status rodziny
i poziom zdolnosci ucznia moga wptywac na postepy w nauce, a tym samym wyznaczac szanse
szkodt na wysokie EWD. Jezeli szkoty réznig sie miedzy sobg ze wzgledu na te czynniki, to placéwkom
rekrutujgcym uczniéw bardziej uzdolnionych lub z rodzin o wyzszym statusie moze by¢ fatwiej uzy-
skac¢ wysokie EWD niezaleznie od efektywnosci nauczania.

Analizy pokazuja, ze gimnazja rzeczywiscie znaczaco réznig sie statusem spotecznym rodzicow
uczniow, ktérzy do nich trafiaja. Najwieksze roznice stwierdzono dla poziomu wyksztatcenia rodzi-
cow i indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego (ISEl). Okoto 20% zmiennosci tych wskaZznikdw
to zréznicowanie miedzyszkolne. Rowniez w zakresie poziomu inteligencji uczniow zanotowano
znaczne, cho¢ mniejsze niz w wypadku wskaznikow statusowych, réznice miedzy gimnazjami. Oko-
to 10% zmiennosci wynikow testu inteligendji to zréznicowanie miedzyszkolne.

Status spoteczny i inteligencja ucznidw majg znaczenie dla osiggniec¢ szkolnych ucznidw. Sposréd
zbadanych aspektdw statusu spotecznego ucznia wyniki egzaminu gimnazjalnego najsilniej wyzna-
cza wyksztatcenie rodzicow. W wypadku czesci humanistycznej przecietny dystans miedzy dzie¢mi
rodzicéw o wyksztatceniu zasadniczym zawodowym i wyzszym wynosi prawie 15 punktow, czyli
jedno odchylenie standardowe. Dla czesci matematyczno-przyrodniczej znaczenie wyksztatcenia
rodzicéw jest troszke mniejsze. Natomiast sita zaleznosci miedzy wynikami egzaminu gimnazjal-
nego a inteligencja jest prawie dwukrotnie wieksza niz obserwowana dla wyksztatcenia rodzicow.
Wzrost inteligencji o jedno odchylenie standardowe oznacza wzrost wynikéw o ok. 8-9 pkt (w za-
leznosci od egzaminu).

Jednakze uwzglednienie w analizie uprzednich osiggnie¢, czyli wykorzystanie modelu EWD, zmienia
site zwigzku miedzy czynnikami statusowymi, inteligencja a wynikami egzaminu gimnazjalnego. Sita
zwigzku wyksztatcenia rodzicow z przyrostem umiejetnosci staje sie ponad dwukrotnie nizsza dla
obszaru humanistycznego i ponad czterokrotnie nizsza dla obszaru matematyczno-przyrodniczego
(w poréwnaniu z sifg zwigzku z wynikami egzaminu). Sita zaleznosci miedzy inteligencja a przyro-
stami umiejetnosci dla obszaru humanistycznego jest czterokrotnie stabsza, natomiast dla czesci
matematyczno-przyrodniczej — dwukrotnie. Efekt ten pozostaje jednak znaczacy: 4 punkty na jedno
odchylenie standardowe inteligencji. Sugeruje to, ze wskazniki EWD nie do korica sg niezalezne od
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tych cech. Dla badania trafnosci metody EWD wazniejsze jednak od wynikéw analiz na poziomie
ucznia jest zroznicowanie miedzyszkolne. Okazuje sie, ze gdy kontrolujemy uprzednie osiggniecia
szkolne, zmienne statusowe i inteligencja majg znaczenie dla przyrostu umiejetnosci w analizach
wewnatrz szkét, w znacznie mniejszym za$ stopniu rzutujg na miedzyszkolng zmienno$¢ wynikow
egzaminacyjnych.

Oszacowane z wykorzystaniem informacji o wyksztatceniu rodzicow uczniéw wskazniki EWD dla
szkot sa niemal identyczne, jak te wyliczane na podstawie stosowanych obecnie modeli (korela-
Cja na poziomie 0,98-0,99). Oznacza to, ze brak w modelu EWD zmiennych statusowych w bardzo
niewielkim stopniu obcigza oszacowania wskaznikéw, a tym samym ma marginalne znaczenie dla
trafnosci metody. Podobny rezultat uzyskano dla inteligencji w obszarze humanistycznym. Troche
nizsza korelacje uzyskano natomiast dla obszaru matematyczno-przyrodniczego: 0,96. Oznacza to,
ze w skrajnych sytuacjach notujemy w tym wypadku pewne rozbieznosci. Skale problemu ilustruje
ponizszy wykres rozrzutu.

Podsumowujac, brak uwzglednienia w obliczaniu wskaznikéw EWD informacji o statusie spotecz-
nym rodziny i inteligencji ucznia nie zagraza znaczaco trafnosci metody EWD. Jedynie w wypad-
ku egzaminu w czesci matematyczno-przyrodniczej brak w modelu EWD informacji o inteligencji
ucznia moze nieznacznie obcigzac szacunki.

Rysunek 4.26. Zalezno$¢ miedzy wskaznikami EWD dla szkét wyliczonymi bez uwzglednienia informacji o inteligencji
uczniéw oraz z uwzglednieniem tej informacji
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Gdy myslimy o EWD jako mierze efektywnosci nauczania w szkole, w sposdb naturalny pojawia sie
pytanie, czy jej wartosc¢ zalezy od tego, czy uczniowie korzystaja z korepetycji. Korepetycje bowiem
stuzg lepszemu opanowaniu materiatu, jednak nie stanowig wktadu szkoty w osiggniecia ucznia. Jed-
nak by korepetycje miaty znaczenie dla EWD, musi z nich korzysta¢ znaczaca liczba dzieci. Przepro-
wadzone badanie pokazato, ze jest to prawda w przypadku przedmiotoéw matematyczno-przyrod-
niczych — korzystanie z korepetycji z tych przedmiotéw cho¢ raz w ciggu 3 lat nauki w gimnazjum
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zadeklarowato 22% gimnazjalistéw. Co istotne, odsetek ucznidw korzystajacych z korepetycji
7 przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych roznit sie znaczaco miedzy szkotami. W niektdrych
placéwkach uczniowie w ogole nie korzystali korepetycji, w innych robito to ponad 50% z nich.
Jezeli EWD zalezy od korepetydji, pierwsze z nich mogg znajdowac sie w niekorzystnej sytuacji, gdyz
osiggniecia szkolne ich uczniéw nie otrzymujg dodatkowego ,zastrzyku” w postaci pfatnych zajec.
Korzystanie z korepetycji z przedmiotéw humanistycznych zadeklarowato niespetna 5% gimnazjali-
stéw, skala zjawiska jest wiec bardzo mata.

Przyjrzyjmy sie zatem, jak korzystanie z korepetycji z przedmiotdow matematyczno-przyrodniczych
powiazane jest z EWD. Pamietajmy jednak, ze EWD jest cechg szkoty. Konieczna jest zatem weryfika-
Cja zaleznosci miedzy odsetkiem ucznidw korzystajacych z korepetycji z przedmiotdw matematycz-
no-przyrodniczych a matematyczno-przyrodniczym EWD szkoty. Korelacja ta jest staba, dodatnia
i wynosi 0,19. Wiadomo jednak, ze z korepetycji czesciej korzystaja uczniowie z rodzin o wyzszym
statusie spotecznym. W zwigzku z tym odsetek korzystajacych z korepetycji moze nies¢ informa-
cje o statusie spotecznym ucznidéw. Gdy uwzglednimy to w analizie, korelacja miedzy odsetkiem
uczniow pobierajacych korepetycje z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych a EWD szkoty
spada do zera.

W wielu badaniach wskazuje sie, ze czynniki lokalne wptywaja na poziom umiejetnosci uczniow.
W projekcie EWD zbadalismy, czy i jak poszczegdlne cechy otoczenia szkoty powigzane sg z wy-
nikami egzaminacyjnymi i czy wskazniki EWD sg wrazliwe na wptyw tych czynnikow. W analizach
uwzgledniono takie czynniki charakteryzujgce otoczenie spoteczno-gospodarcze szkoty jak: poziom
bezrobocia, wielkos¢ gminy, nowoczesnos¢ gospodarki (ilos¢ firm high-tech z siedzibg w danej gmi-
nie w stosunku do liczby mieszkancow), powszechnos¢ opieki przedszkolnej (odsetek dzieci w wie-
ku 3-5 lat z terenu gminy uczeszczajacych do przedszkola), wydatki na oswiate, zasoby kulturowe
(liczba bibliotek publicznych na tysigc mieszkancéw gminy) oraz zamozno$¢ (dochody mieszkan-
cow gminy oraz zakres i skala pomocy spotecznej udzielanej mieszkaricom). Informacje te pozyska-
no z Banku Danych Lokalnych Gtéwnego Urzedu Statystycznego. Dotyczyty one gmin, w ktérych
zlokalizowane sg szkoty, i dotyczyty roku 2010, czyli srodkowego roku dla cyklu ksztatcenia badanej
grupy gimnazjalistéw (poczatek nauki w gimnazjum: 2009, koniec: 2012)

Sposrod analizowanych charakterystyk gmin szes¢ istotnie statystycznie wigze sie wynikami naucza-
nia: wielko$¢ gminy, gospodarka nowoczesnych technologii, powszechnos¢ opieki przedszkolnej,
poziom bezrobocia, wydatki na o$wiate oraz zasoby kulturowe. Trzy pierwsze okazaty sie skorelowa-
ne zarébwno z umiejetnosciami humanistycznymi, jak i matematyczno-przyrodniczymi. Wysokos¢
gminnych wydatkéw na o$wiate i poziom bezrobocia korelowaty jedynie z poziomem umiejetnosci
humanistycznych, natomiast zasoby kulturowe — z osiggnieciami matematyczno-przyrodniczymi.
Wyniki analiz pokazaty, ze im bardziej nowoczesna jest lokalna gospodarka oraz im wiecej dzie-
Ci objetych jest opieka przedszkolng, tym wyzsze s3 osiggniecia uczniow. Z kolei wyzszy poziom
bezrobocia zwigzany byt z obnizeniem tych osiggnie¢. Znaczenie pozostatych czynnikdw (wielkosci
gminy, jej wydatki na o$wiate i zasoby kulturowe) okazato sie statystycznie istotne, ale w praktyce
nieznaczace (minimalna sita efektu).

Czy czynniki te powiazane s z efektywnoscig pracy szkoty? Okazato sie, ze ze wskaZnikami EWD,
zaréwno w zakresie przedmiotéw humanistycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych, istotnie
powigzany jest jedynie poziom bezrobocia w gminie. Im wieksze bezrobocie w gminie, tym trudniej
szkole uzyskac wysoka efektywnos¢ nauczania. Zaleznosc to jest jednak w poréwnaniu z zaleznoscia
z wynikami egzaminacyjnymi znacznie stabsza. Oznacza to, ze modele statystyczne EWD dla gimna-
zjow pozwalajg czesciowo kontrolowac ten efekt. Dodatkowo dla efektywnosci pracy szkoty w za-
kresie umiejetnosci matematyczno-przyrodniczych znaczenie ma takze wielkos¢ gminy oraz usytu-
owanie w gminie przedsiebiorstw zawansowanych technologii. Oba te czynniki rowniez znacznie
stabiej oddziatujg na efektywnos¢ pracy szkoty niz na same osiggniecia uczniéw. Podsumowanie
wynikow analiz przedstawiono w ponizszej tabeli.
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Tabela 4.7. Powigzanie czynnikow spoteczno-gospodarczych z osiggnieciami uczniéw i efektywnoscig nauczania (EWD)
w zakresie przedmiotéw humanistycznych oraz matematyczno-przyrodniczych

Czynnik

Humanistyczne Mat-przyr.

osiggniecia EWD osiggniecia EWD

poziom bezrobocia - - X -
wielko$¢ gminy - X - -
przedsiebiorstwa zaawansowanych technologii + X 1 4
powszechnosc¢ opieki przedszkolnej + X + X
wydatki na oswiate - X X X
zasoby kulturowe X X - X
zamoznos¢ gminy X X X X

+ zwigzek pozytywny, - zwigzek negatywny, x brak zwigzku

Okazuje sie zatem, ze cho¢ niektére cechy spoteczno-gospodarczego otoczenia gimnazjum maja
znaczenie dla wynikow uzyskiwanych przez uczniow na egzaminach, to zdecydowanie mniej czyn-
nikow tego typu zwiagzanych jest z efektywnoscia pracy szkoty, mierzong wskaznikami EWD. Mozna
wiec powiedzie¢, ze miary EWD sg zdecydowanie mniej wrazliwe na wptyw srodowiska spoteczno-
-gospodarczego, w ktérym dziata szkota.

Krytycy EWD zarzucaja niekiedy, iz wysoka wartos¢ wskaznika jest dowodem testomanii panujacej
w szkole i $wiadczy o silnym nacisku na przygotowanie uczniow do egzamindw, kosztem ich ogol-
nego rozwoju intelektualnego. Gdyby teza ta byta prawdziwa, w szkotach o wysokim EWD obser-
wowalibysmy wolniejszy rozwdj poznawczy uczniow. Czy rzeczywiscie ma to miejsce? W celu wery-
fikacji tego zarzutu sprawdzilismy zaleznos¢ miedzy EWD szkoty a przyrostem inteligencji uczniow
w toku nauki w gimnazjum. By mozliwe byto obliczenie srednich przyrostow inteligencji ucznidow
w kazdej badanej szkole, mierzono ja dwukrotnie — w pierwszej i trzeciej klasie.

Przeprowadzone analizy pokazaty, ze szkoty rzeczywiscie réznig sie miedzy sobga $rednia wielkoscia
przyrostow inteligencji swoich uczniow (podziat na szkoty wyjasnia ok. 15% tego zréznicowania).
Jednak zaleznos¢ okazata sie odwrotna od przewidywanej przez krytykow EWD. Zaobserwowano
statystycznie istotng pozytywna korelacje miedzy EWD szkoty a wielkoscig srednich przyrostow in-
teligencji jej uczniow. Im wyzsza wartos¢ EWD szkoty, tym wieksze przyrosty inteligencji. Zwigzek
okazat sie silniejszy w przypadku EWD w obszarze matematyczno-przyrodniczym (korelacja wynosi
0,32) nizhumanistycznym (korelacja réwna 0,24). Zaleznos¢ te zobrazowano na ponizszym wykresie.
Kropki reprezentuja badane szkoty, niebieska linig pokazano najlepsze przyblizenie dla zaobserwo-
wanego zwigzku.
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Rysunek 4.27. Zwigzek EWD z przyrostami inteligencji w szkotach
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Whniosek ptynacy z analiz zaprzecza wiec wysuwanemu pod adresem EWD zarzutowi. W szkotach
0 wysokiej wartosci wskaznikdw uczniowie robig nie tylko wiekszy niz przecietnie postep w zakresie
przyswajania wiadomosci i umiejetnosci szkolnych, ale takze szybciej rozwijajg sie poznawczo. Wy-
nik ten stanowi wazki argument na rzecz tezy o trafnosci wskaznikow.

Przeprowadzone analizy dostarczajg wiele argumentéw na rzecz trafnosci wskaznikéw EWD, ale

wskazuja tez na stabsze ich strony:

o Egzaminy zewnetrzne wykorzystane do konstrukcji gimnazjalnych wskaznikow EWD majg wy-
starczajgco dobre wiasciwosci, by mogty stanowic¢ podstawe wyliczania trafnej miary EWD.

e Brak uwzglednienia w obliczaniu wskaznikow EWD dla szkot informacji o statusie spotecznym
rodziny i inteligencji ucznia nie zagraza znaczaco trafnosci metody EWD. Jednak w wypadku
egzaminu w czesci matematyczno-przyrodniczej brak w modelu EWD informagji o inteligencji
ucznia moze nieznacznie obcigzac szacunki.

e Gimnazja, w ktérych uczniowie uczeszczajg na korepetycje, nie maja wyzszego EWD. Korepety-
Cje nie maja znaczenia dla EWD jako miary na poziomie szkoty.

e Choc wiele cech spoteczno-gospodarczego otoczenia gimnazjum ma znaczenie dla wynikow
uzyskiwanych przez ucznidw na egzaminach, to zdecydowanie mniej czynnikéw tego typu
zwigzanych jest z efektywnoscig pracy szkoty mierzong wskaznikami EWD.

«  Powigzanie wskaznikow EWD z przyrostami inteligencji dowodzi, Zze miara EWD nie wskazuje
jedynie na to, na ile dobrze szkota radzi sobie z przygotowaniem ucznidw do egzamindw ze-
wnetrznych. W szkotach o wysokim EWD szybciej przebiega ogdiny rozwdj poznawczy uczniow.

Mozliwosci wykorzystania przez gimnazja trzyletnich wskaznikow EWD

Trzyletnie wskaZniki egzaminacyjne daja ogdlny obraz wynikow i efektywnosci nauczania w szkole.
Ich przydatnosc¢ dla szkét jest zwigzana przede wszystkim z mozliwoscig $ledzenia zmian w czasie
i pordwnywania swojej szkoty z innymi. Sledzenie zmian w czasie pozwala z wiekszg pewnoscia
whnioskowac o zaleznosciach przyczynowo-skutkowych: o ile w otoczeniu szkoty nie zaszty jakies
Znaczace zmiany, to zmiany w czasie wskaznikéw EWD mozna przypisa¢ procesom zachodza-
cym w szkole. Mozliwosci wykorzystania przez szkoty trzyletnich miar EWD Zzilustrujemy kilkoma
przykfadami.

Gimnazjum A osigga w analizowanym okresie 2006-2014 srednie wyniki egzaminacyjne nizsze od
sredniej w kraju o okoto 1/3 odchylenia standardowego. Natomiast w zakresie EWD obserwujemy
dos¢ systematyczny trend wzrostowy. Oznacza to, ze szkofa rekrutuje do klas pierwszych uczniow
0 coraz nizszych uprzednich osiagnieciach, ale pracujac z nimi coraz bardziej efektywnie, i uzyskuje
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stabilne w czasie wyniki koricowe. Utrzymanie wyniku egzaminacyjnego na statym poziomie moz-

liwe jest tylko dzieki zwiekszaniu efektywnosci nauczania, ktdra wyraza sie w rosngcym wskazniku
EWD. Ponadto rosnaca wielko$¢ elipsy pokazuje, ze szkota rekrutuje do klas pierwszych coraz mniej
uczniow: w latach 2006-2008 do egzaminu gimnazjalnego przystapito 536 uczniéw, a w ostatnim

okresie trzyletnim 2012-2014 juz tylko 397 uczniow.

Rysunek 4.28. Zmiany trzyletnich egzaminacyjnych wskaznikéw dla gimnazjum A
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Gimnazjum B osigga coraz wyzsze srednie wyniki egzaminacyjne, ktére w ostatnim okresie trzy-
letnim (2012-2014) byty wyzsze od Srednich wynikéw w kraju o 1/3 odchylenia standardowego.
Jest to efektem stale rosnacej efektywnosci nauczania przedmiotéw humanistycznych mierzonej

wskaznikiem EWD.

Rysunek 4.29. Zmiany trzyletnich wskaznikéw egzaminacyjnych dla gimnazjum B

Dane za okAres 2006-2014
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Gimnazjum C osigga ponadprzecietne wyniki egzaminacyjne w czesci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego, przy dodatnim wskazniku EWD. W latach 2006-2011 obserwujemy wyrazny trend
wzrostowy, od 2011 roku wyniki i efektywnos¢ stabilizujg sie na poziomie troche przekraczajgcym
srednig krajowa.

Rysunek 4.30. Zmiany trzyletnich wskaznikéw egzaminacyjnych dla gimnazjum C

Dane za okAres 2006-2014
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Wskazniki EWD sg miarami wzglednymi.Wazne jest, aby méc okreslic pozycje szkoty nie tylko wzgle-
dem krajowego, ale takze wzgledem lokalnych ukfadéw odniesienia, takich jak gmina, powiat czy
wojewddztwo. Dzieki mozliwosciom strony internetowej, na ktérej prezentowane sg trzyletnie
wskazniki EWD, mozna interaktywnie wybrac potrzebny w danej analizie punkt widzenia.

Gmina Z. Lokalny uktad odniesienia dla gminy Z dla jezyka polskiego (zaznaczony na ponizszym
rysunku przerywana linig) jest wyraznie przesuniety w kierunku wyzszych wynikéw i ponadprze-
cietnego EWD. W tej gminie wiekszo$¢ ucznidow uzyskuje wyniki powyzej sredniej krajowej, jednak
roéznie sie to rozktada miedzy szkotami. Gimnazjum, ktérego pozycje w uktadzie wspotrzednych opi-
suje fioletowa elipsa, osiaga na tle kraju przecietne wyniki i EWD, natomiast w gminnym uktadzie
odniesienia jego wyniki i efektywnos$¢ nauczania jezyka polskiego mierzona EWD sg statystycznie
nizsze od gimnazjum, ktérego pozycje okresla pomararczowa elipsa.
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Rysunek 4.31. Lokalny uktad odniesienia dla gminy Z

Dane za okres 2012-2014

>

110 115 120 125
wynik egzaminu gimnazjalnego

-10 |
|

I
-15 1

90% szkot - 50% szkot - — 2 — - &ednia gminy: (103,3;4,2)
[4 szk., 414 wyn. egz]

Gimnazja zenskie. Nie zawsze lokalny punkt odniesienia jest najlepszy do poréwnan. Jesli znamy
szkoty pracujace w podobnych warunkach i chcemy sie z nimi wiasnie porownywac, warto zoba-
czy¢ swoja szkote na tle tych wiasnie placowek.

Rysunek 4.32. Poréwnanie dwéch zenskich gimnazjow.
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Na powyzszym wykresie pokazano dwie zenskie szkoty o podobnej efektywnosci nauczania i po-
rownywalnych wynikach koricowych.

Mozliwosci wykorzystania przez gimnazja jednorocznych wskaznikéw EWD
Trzyletnie wskazniki EWD wyliczane sg dla catych szkot. Ten poziom analizy jest niewystarczajacy do
zrozumienia proceséw zachodzacych w szkole. Do tego celu potrzebne jest narzedzie, ktére wykaze
zmiany w krétszych niz trzyletnie okresach czasu, pozwoli wyliczy¢ wskazniki EWD dla mniejszych
i specyficznych dla szkoty grup uczniéw, umozliwi porownanie miedzy latami nie tylko efektéw
pracy szkoty jako catosci, ale rowniez efektywnosci nauczania w wybranych grupach uczniowskich.
W duzych szkotach, o zwykle duzym zréznicowaniu miedzy oddziatami klasowymi (m.in. pod wzgle-
dem skfadu uczniowskiego, uczgcych nauczycieli lub profilu klas — klasy integracyjne, klasy sporto-
we) do opisu pracy szkoty lepiej nadaja sie jednoroczne wskazniki.
W analizach wewnatrzszkolnych standardowo oblicza sie jednoroczne wskazniki dla oddziatéw,
analizuje sie efekt ptci, efektywnos¢ nauczania w grupach o réznych uprzednich osiggnieciach. Jesli
dysponujemy dodatkowymi informacjami o uczniach, to mozna je wykorzystac jako kryteria po-
dziatu na specyficzne grupy uczniowskie. Mozna np. analizowac wskazniki EWD w grupie uczniow
korzystajacych z dodatkowych zaje¢, uczniow dojezdzajacych do szkoty, ucznidw-absolwentow
roznych szkét podstawowych. Ten katalog mozna dowolnie poszerzac i bedzie on inny dla kazdej
szkoty. Nie chodzi bowiem jedynie o samo wyznaczenie wskaznika EWD — wazniejsze jest wyodreb-
nienie grup uczniowskich o istotnie roznej efektywnosci nauczania mierzonej EWD. Préba zrozumie-
nia, dlaczego te grupy réznia sie efektywnoscia nauczania, powinna poszerzy¢ wiedze o czynnikach
efektywnosci specyficznych dla danej szkoty.
Analizy z wykorzystaniem jednorocznych wskaznikow EWD sg mozliwe w Kalkulatorze EWD 100. Do
kalkulatora zostaty zaimplementowane modele jednorocznej EWD uwzgledniajace uczniéw dru-
gorocznych. W Kalkulatorze EWD 100 mozna od rocznika 2012 wyliczy¢ wskazniki odpowiadajace
czterem arkuszom gimnazjalnym: GH-P, GH-H, GM-M, GM-P oraz syntetyczne wskazniki dla catego
obszaru humanistycznego (GH) i catego obszaru matematyczno-przyrodniczego (GMP). Dla wcze-
$niejszych lat Kalkulator EWD oblicza wskazniki dla czesci humanistycznej (GH) oraz matematyczno-
-przyrodniczej (GMP). Syntetyczne wskazniki GH i GMP pozwalajg poréwnywac wyniki od 2012 roku
z wczesniejszymi rocznikami.
W Kalkulatorze EWD mozna w prosty sposob wykonywac rézne analizy statystyczne wynikéw egza-
minacyjnych. Mozna zrobic:
o wykres rozrzutu — pozwala na jednym wykresie zobaczy¢ wynik ucznia na egzaminie z po-
przedniego etapu ksztatcenia i na egzaminie koricowym oraz krzywa przewidywanego wyniku;
« wykres prezentujacy wskazniki EWD wraz z przedziatami ufnosci - pozwala on poréwnac
ze wzgledu na EWD rézne grupy uczniow i $ledzi¢ zmiany EWD w czasie;
o wykres prezentujacy srednie wynikéw egzaminacyjnych wraz z przedziatami ufnosci,
- pozwala on poréwnac rézne grupy uczniow i $ledzi¢ zmiany w czasie;
o wykres procentowy skumulowany dla uprzednich osiggnie¢ szkolnych — pozwala poréw-
nywac miedzy soba grupy ucznidw ze wzgledu na uprzednie osiggniecia;
« rozktad wynikéw przewidywanych i rzeczywiscie uzyskanych - wykres jest jednym ze spo-
sobdéw graficznej prezentacji wskaznikow EWD;
o rozktady reszt — pozwala porownac zréznicowanie reszt w szkole z rozktadem krajowym.
Uzupetieniem powyzszych narzedzi graficznych jest mozliwos$¢ sporzadzania tabel, ktére moga za-
wiera¢ wiele wskaznikow liczbowych, dotyczacych zardwno EWD, jak i wynikéw egzaminacyjnych.
Kalkulator EWD 100 mozna pobrac¢ bezptatnie ze strony http://ewd.edu.pl/kewd100/pobierz
Analize wynikow egzaminacyjnych wzbogacong o wskazniki EWD mozna wykorzystac w szkole za-
rowno na etapie opisu (jak jest?), jak i na etapie identyfikowania obszaréw do zmiany (jak powinno
byc?) i/lub okreslenia przedmiotu ewaluacji wewnetrznej. W szkole podejmuje sie réznorodne dzia-
tania, ktére majg sprzyja¢ poprawie efektywnosci nauczania — naturalnym sposobem weryfikacji
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skutecznosci tych dziatan jest analiza wskaznikow EWD. W tym przypadku nalezy pamietac o tym, ze
efekty podejmowanych dziatan rzadko kiedy bedg widoczne w krotkim okresie czasu.

Mozna dokonywac zaréwno analiz w czasie, jak i analiz przekrojowych w podziale na rézne grupy
uczniowskie. W analizach poszukujemy takich grup, ktére statystycznie roznig sie wskaznikami EWD,
bo pozwoli to poszukiwac czynnikdw wptywajacych na efektywnos¢ nauczania. Jesli kryterium po-
dziatu jest czas, stawiamy pytanie: Co spowodowato wzrost lub spadek wskaznikow EWD w czasie?
Jedli kryterium podziatu jest grupa uczniowska, to stawiamy pytanie: Dlaczego dany podziat gene-
ruje réznice we wskaznikach EWD?

Przesledzmy mozliwosci tkwigce w analizach EWD na przykfadzie dwdch gimnazjéw: Gimnazjum SZ
oraz Gimnazjum P. Wiecej przyktaddw zastosowania wskaznikow EWD do analiz wewnatrzszkolnych
mozna znalez¢ w materiatach pomocniczych przygotowywanych dla dyrektoréw i nauczycieli gim-
nazjow (Stozek, 2008, 2010).

Gimnazjum SZ. Uczniowie gimnazjum SZ uzyskujg na egzaminach gimnazjalnych ponadprzeciet-
ne wyniki: w trzyletnim okresie 2012-2014 w czesci humanistycznej sa one o ok. 1/2 odchylenia
standardowego wyzsze od sredniej krajowej, natomiast w cze$ci matematyczno-przyrodniczej prze-
kraczaja srednig o ok. 1/5 odchylenia standardowego. Jak pokazuja ponizsze wykresy EWD w obsza-
rze humanistycznym jest dodatnie, ale w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych jest
ujemne. Znaczaca roznica we wskaznikach EWD wskazuje na niskg efektywno$¢ nauczania w zakre-
sie przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych i powinna by¢ powodem do niepokoju.

Rysunek 4.33. Trzyletnie wskazniki egzaminacyjne dla gimnazjum SZ za lata 2012-2014
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Bardziej szczegdtowy obraz mozna uzyskac dzieki analizom wskaznikéw jednorocznych wykona-
nym za pomoca Kalkulatora EWD. Znaczaca (i utrzymujaca sie w czasie) réznice w efektywnosci na-
uczania przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych i przedmiotéw humanistycznych potwierdza
analiza jednorocznych wskaznikow EWD. Warto zatem przemysle¢ w szkole czynniki, ktére moga
miec¢ na to wptyw.
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Rysunek 4.34. Jednoroczne wskazniki EWD za lata 2009-2014 dla gimnazjum SZ
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Kalkulator EWD zasadniczo przeznaczony jest do analizowania wskaznikow jednorocznych, ale moz-
na oblicza¢ wskazniki z kilku lat. Tak zbudowany wskaznik EWD dla matematyki za lata 2012-2014
pokazuje znaczaca statystycznie réznice miedzy efektywnoscig nauczania dziewczat i chtopcow, na-
tomiast w przypadku wskaznika EWD dla jezyka polskiego réznica ta nie jest istotna statystycznie.
Efektywnos¢ nauczania matematyki w przypadku dziewczat jest niska, znaczaco ponizej Srednigj
krajowej. Dla chtopcéw natomiast efektywnos¢ nauczania matematyki jest bliska przecietnej.

Rysunek 4.35. Wskazniki EWD dla dziewczat (K) i chtopcéw (M) w gimnazjum SZ za lata 2012-2014
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Wrd¢my do danych tylko z 2014 roku. Ponizszy wykres pokazuje EWD matematyczne dla dziewczat,
ale w rozbiciu na oddziaty.
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Rysunek 4.36. Jednoroczne wskazniki EWD dla dziewczat w podziale na oddziaty klasowe w gimnazjum SZ w 2014 roku.
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W roku 2014 w zadnym z oddziatéw klasowych nie udato sie osiggna¢ z dziewczetami ponadprze-
cietnej efektywnosci nauczania z matematyki. Problem niskiej efektywnosci nauczania matematyki
w grupie dziewczat jest trwatg charakterystyka tej szkoty i warto go uczynic¢ przedmiotem ewaluacji
wewnetrznej w szkole.

Gimnazjum P. W Gimnazjum P przed czterema laty wdrozono nowy model nauczania oparty na
nauczaniu przez doswiadczanie. Metode zaczeli stosowac przede wszystkim nauczyciele przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczych. Metoda wptywa na zwiekszone zaangazowanie uczniow
W proces uczenia sie, wzmacnia wiare we wtasne mozliwosci ucznidw, sprzyja samodzielnej pracy.
W 2014 roku do egzaminu gimnazjalnego przystapili uczniowie, ktorzy przez 3 lata nauki w gimna-
zjum byli nauczani z zastosowaniem tego modelu nauczania. Sprawdzmy zatem, czy wskazniki EWD
pokaza wzrost efektywnosci nauczania w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
w tej szkole.

Szkota przez lata uzyskiwata niskie wyniki egzaminacyjne przy ujemnym wskazniku EWD. Rekruto-
wata ucznidéw o przecietnych uprzednich osiggnieciach, co pokazano na ponizszym wykresie.
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Rysunek 4.37. Struktura uczniéow gimnazjum P wg wynikéw uzyskanych na sprawdzianie po széstej klasie. W opisach
podano rok przystapienia do egzaminu gimnazjalnego, a w nawiasach liczbe uczniéw. Niskie wyniki odpowiadaja wyni-
kom na sprawdzianie z 1., 2., 3. przedziatu staninowego, wyniki wysokie — wynikom na sprawdzianie z 7., 8., 9 przedziatu
staninowego

Uprzednie osiggniecia — Gim P
EWD z przedziatami ufnosci dla rocznika 2011, 2012, 2013, 2014 w skali 100/15
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Roczniki, ktore w latach 2011-2014 przystepowaty do egzaminu gimnazjalnego, byty do siebie po-
dobne ze wzgledu na uprzednie osiggniecia szkolne. Okoto 20% ucznidw to uczniowie o niskich wy-
nikach na sprawdzianie széstoklasisty, a 16—18% to uczniowie o wysokich wynikach na sprawdzianie.

Rysunek 4.38. Efektywnos¢ nauczania w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych w latach 2011-2014.
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W latach 2011-2013 EWD byta ujemna, w roku 2014 ponadprzecietna.
W dalszych analizach ograniczymy sie do rocznikdw 2012, 201312014, co pozwoli nam rozpatrywac
wskazniki EWD tylko dla przedmiotéw przyrodniczych.
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Rysunek 4.39. Efektywnos¢ nauczania w zakresie przedmiotéw przyrodniczych w latach 2012-2014

Wskazniki EWD - przedmioty przyrodnicze

EWD z przedziatami ufnosci dla rocznikow 2012, 2013, 2014
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We wskaznikach EWD z przedmiotéw przyrodniczych obserwujemy wzrost od nizszej niz przecietna
efektywnosci nauczania w 2012 roku do ponadprzecietnej efektywnosci w roku 2014. Sprawdzmy,
w jakiej grupie uczniow uzyskano najwiekszy wzgledny przyrost umiejetnosci. Czy wyzsze EWD
szkoty uzyskano dzieki lepszej pracy z uczniami stabszymi, a moze ponadprzecietne EWD uzyskali
tylko uczniowie o wysokich wynikach na sprawdzianie? A moze wdrozona w szkole metoda skutecz-
niej wptywa na postepy chtopcow niz dziewczynek?

Odpowiedzi na te pytania dostarcza analiza wskaznikow EWD wg uprzednich osiggniec szkolnych
oraz wg pfci.

Rysunek 4.40. Efektywnos¢ nauczania w zakresie przedmiotéw przyrodniczych w latach 2012-2014 w podziale na
uprzednia osiaggniecia szkolne
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Rysunek 4.41. Efektywnos¢ nauczania w zakresie przedmiotéw przyrodniczych w latach 2012-2014 w podziale na ptec
(K - dziewczeta, M - chtopcy)
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W 2014 roku uzyskano poréwnywalna, wysoka efektywnos¢ nauczania we wszystkich analizowa-
nych grupach uczniowskich.

Te wyniki przemawiaja za tym, Zze udato sie poprzez zastosowanie nowej metody dydaktycznej pod-
nies¢ efektywnos¢ nauczania przedmiotéw przyrodniczych. Nalezy spodziewac sie, ze w kolejnych
latach wskazniki EWD szkoty utrzymaja sie na ponadprzecietnym poziomie.

Nowa formuta egzaminu gimnazjalnego w 2012 roku spowodowata, ze wzrosta liczba wskaznikdw
mozliwych do wyliczenia dla kazdego gimnazjum - nie tylko zbiorcze wskazniki humanistyczne
i matematyczno-przyrodnicze, ale réwniez wskazniki dla jezyka polskiego, historii i WOS-u, mate-
matyki oraz przedmiotéw przyrodniczych. Podobnie nowa formuta sprawdzianu w 2015 roku da
impuls do prac nad szacowaniem nowych wskaznikéw EWD gimnazjalnych w 2018 roku, miedzy
innymi dla jezykdw obcych. Odejscie od ponadprzedmiotowego charakteru sprawdzianu zmusi do
rewizji modeli szacowania EWD. Moze to na przykfad oznaczac, ze inaczej beda liczone gimnazjalne
wskazniki EWD dla matematyki i polskiego (jako miary uprzednich osiggnie¢ bedzie mozna uzywac
wynikéw z wyodrebnionych na sprawdzianie testow przedmiotowych). Konstrukcji nowych wskaz-
nikdw powinny towarzyszy¢ badania nad poréwnywalnoscia tych wskaznikow z miarami liczonymi
przed 2018 rokiem.

Waznym problemem, ktory warto w tym miejscu zasygnalizowad, jest sposéb traktowania laure-
atéw konkursow przedmiotowych. Wskazniki EWD maja ograniczong wartos¢ dla szkot skupiajacych
duzg liczbe laureatow konkurséw przedmiotowych. Stanowig oni specyficzng grupe uczniodw. Nie
przystepuja do egzaminu (w przypadku egzaminu gimnazjalnego — do jednej z jego czesci, odpo-
wiadajacej tematyce konkursu, ktérego sg laureatami), lecz majg przypisywang maksymalng licz-
be punktow. Jednoczesnie laureaci stanowig grupe niezwykle zréznicowang wewnetrznie. Liczba
konkursow dajacych mozliwos¢ zwolnienia z egzaminu jest znaczna, a do tego rézna w zaleznosci
od wojewddztwa. Ponadto, konkursy opracowywane lokalnie nie sg poréwnywalne co do stopnia
trudnosci. Sprawia to, ze nie ma sensu w modelu EWD traktowanie bycia laureatem jako ziemnej
kontrolnej. Z punktu widzenia wskaznikow EWD najlepszym rozwigzaniem problemu zwigzanego
z laureatami bytoby, gdyby pisali oni egzaminy tak jak wszyscy uczniowie, a wyniki konkurséw mo-
gtyby byc¢ uwzgledniane w rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych w inny sposéb.
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W trzyletnich wskaznikach EWD do skalowania wynikow wykorzystywana jest informacja o rozwiga-
zaniu kazdego zadania w tescie, natomiast w kalkulatorze EWD 100 wykorzystuje sie, gtéwnie ze
wzgledu na prostote obstugi aplikacji, skalowanie wynikéw na podstawie sumy punktow uzyska-
nych przez ucznia za rozwigzane zadan z arkusza egzaminacyjnego. Ujednolicenie podejscia bytoby
mozliwe, gdyby Kalkulator EWD 100 mogt pobierac dane z centralnej bazy potaczonych i wyskalo-
wanych wynikdéw, co wymaga jednak rozwigzan dotyczacych integracji egzaminacyjnych baz da-
nych i opracowania systemu autoryzowanego dostepu do tych danych.

4.,5. Wykorzystanie metody edukacyjnej wartosci dodanej w liceach ogoélnoksztatcacych

i technikach

W wypadku licedw ogolnoksztatcacych i technikdw najlepsza, dostepna miarg zasobow,na wejsciu”
sq wyniki uczniéw na egzaminie gimnazjalnym. W maturalnych modelach EWD jako zmienne kon-
trolne wykorzystywane s informacje o ptci i dysleksji ucznia oraz o tym, czy uczer miat na etapie
ponadgimnazjalnym wydtuzony tok nauczania. Wskazniki EWD sa wiec liczone w taki sposéb, ze
szansa na ich wysoka warto$¢ nie zalezy od tego, z uczniami o jakich cechach (przede wszystkim
wynikach egzaminu gimnazjalnego) pracowata szkofa. Szkofa, ktéra Swietnie pracowata z uczniami
o przecietnych wynikach na egzaminie gimnazjalnym, bedzie charakteryzowac¢ sie dodatnig war-
to$¢ EWD, mimo ze jej srednie wyniki matury beda prawdopodobnie nizsze niz szkoty, ktéra stabo
pracowata z uczniami, ktérzy osiggneli wysokie wyniki po gimnazjum.

Modele EWD dla liceéw ogdlnoksztatcacych i technikow

Wskazniki EWD na poziomie ponadgimnazjalnym uwzgledniajg wytagcznie osiggniecia w zakresie
ksztatcenia ogodlnego. Wskazniki EWD wyliczane sg oddzielnie dla licebw ogdlnoksztatcacych i dla
technikow. Oznacza to, ze licea ogolnoksztatcace porownywane sa do innych licedw ogolnoksztat-
cacych, a technika do innych technikéw. W zwigzku z tym nie ma mozliwosci dokonania bezposred-
niego poroéwnania dwaéch szkot, z ktérych jedna to liceum ogolnoksztatcace, a druga to technikum.
Rozwigzanie takie przyjeto ze wzgledu na istotne réznice pomiedzy tymi dwoma typami szkot. Licea
ogdlnoksztatcace to szkoty o profilu ogélnym, ukierunkowanym na przygotowanie do podjecia stu-
diow. Technika z kolei tacza ksztatcenie ogodlne z ksztatceniem zawodowym. Duza cze$¢ uczniow
konczacych te szkoty w ogdle nie decyduje sie na przystapienie do matury, a przystepujacy czesto
ograniczaja sie do zdawania jedynie obowigzkowego zestawu przedmiotéw. Dodatkowo szkoty te
réznia sie dtugoscia cyklu ksztatcenia (trzyletni w LO i czteroletni w technikach). S wiec istotne po-
wody, by twierdzi¢, ze rozwoj umiejetnosci ogdlinych, mierzonych na maturze, przebiega odmiennie
w obu tych typach szkét. Co wiecej, potwierdzajg to wyrazne rozbieznosci w wynikach matur — zde-
cydowanie nizsze wsrdd uczniow technikow. W zwiagzku z tym istotne wydaje sie uwzglednienie
w modelowaniu EWD zréznicowania zdajacych, zwigzanego z typem szkoty, do ktérej uczeszczali.

Jednoroczne i trzyletnie wskazniki EWD dla licedw ogé6lnoksztatcacych i technikow
Wskazniki EWD dla szkét maturalnych, podobnie jak dla gimnazjéw, wyliczane sg w dwdch podsta-
wowych wariantach: jako tak zwane wskazniki jednoroczne i trzyletnie. Pierwsze z nich uwzglednia-
ja wyniki jednego rocznika absolwentéw, podczas gdy przy wyliczaniu tych drugich brane s3 pod
uwage osiggniecia trzech kolejnych rocznikdw absolwentow. Oba typy wskaznikdw réznia sie me-
todami statystycznymi wykorzystywanymi w modelowaniu EWD, ale za wazniejsza réznice nalezy
uznac ich przeznaczenie i sposdb udostepniania odbiorcom.

Wskazniki trzyletnie dla licedw i technikéw, tak jak gimnazjalne, publikowane sg w ogdinodostep-
nym serwisie internetowym, z myslag o bardzo szerokiej grupie odbiorcéw, od nauczycieli i dy-
rektorow, poprzez organy zarzadzajace i nadzér pedagogiczny, po rodzicdw i ucznidw. Wskazniki
jednoroczne przeznaczone sg przede wszystkim na potrzeby ewaluacji wewnatrzszkolnej. Grupa
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0s6b mogacych korzystac ze wskaznikéw jednorocznych jest ograniczona do tych, ktérzy moga

otrzymac z okregowych komisji egzaminacyjnych dane z wynikami uczniéw — w praktyce gtéwnie

nauczycieli i dyrektoréw szkot.

Ze wzgledu na zakres tresci nauczania objetych danym wskaznikiem wyrdzniamy cztery rézne typy

wskaznikéw trzyletnich dla szkét maturalnych:

o w zakresie jezyka polskiego;

e w zakresie matematyki;

e w zakresie przedmiotéw humanistycznych — obejmujace wyniki z jezyka polskiego, historii
i wiedzy o spoteczenstwie;

e w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych — obejmujace wyniki z matematyki,
biologii, chemii, fizyki, geografii i informatyki.

Syntetyczne miary osiggnie¢ maturzystow tworzone sg z uwzglednieniem wynikow z wszystkich
przedmiotoéw, ktore zdawali poszczegolni uczniowie (czy to na poziomie podstawowym, czy roz-
szerzonym), a ktére przypisane sg do danego wskaZnika. Stworzenie takich ztozonych miar osia-
gniec jest mozliwe dzieki zastosowaniu odpowiednich metod statystycznych, a konkretnie teorii
odpowiedzi na zadanie testowe (IRT). W dalszej czedci tekstu opisane zostaty wybrane problemy,
z ktérymi mozna sobie dzieki tej metodzie poradzi¢. W przypadku wskaznikow EWD w zakresie jezy-
ka polskiego i przedmiotoéw humanistycznych jako miara osiggniec,na wejsciu” wykorzystywane s
wyniki czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego. W przypadku wskaznikow EWD w zakresie
matematyki i przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych sg to z kolei wyniki czesci matematycz-
no-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Wskazniki jednoroczne EWD dla LO i technikdw, pozwalajgce przy uzyciu Kalkulatora EWD na pro-
wadzenie analiz wewnatrzszkolnych w zakresie nauczania matematyki, zostaty udostepnione po raz
pierwszy dopiero w 2013 r, przy czym wyliczono i udostepniono poprzez Kalkulator EWD modele
rowniez dla lat wczedniejszych, do roku 2010 wigcznie. Pierwotnie zostaty one wyliczone w opar-
Ciu wyfgcznie o wyniki matury z matematyki na poziomie podstawowym (jako wskaznik osiagniec
na wejsciu wykorzystano wyniki czesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego), co
pozwolito wykorzystac analogiczng metodologie jak w przypadku jednorocznych wskaznikéw gim-
nazjalnych. Wskazniki jednoroczne uwzgledniajace wyfacznie poziom podstawowy matury z mate-
matyki miaty jednak istotng wade. Ze wzgledu na wystepujacy w tescie maturalnym z matematyki
na poziomie podstawowym efekt sufitowy model statystyczny zanizat EWD licedw, ktorych ucznio-
wie mieli bardzo wysokie umiejetnosci matematyczne. Aby przezwyciezy¢ ten problem, w roku
2014 zastosowano skalowanie wynikéw maturalnych modelem Rascha. Pozwolito to uwzglednic¢
wyniki matury z matematyki zaréwno na poziomie podstawowym, jak i na poziomie rozszerzonym,
jednoczesnie pozostawiajac mozliwos¢ postugiwania sie w Kalkulatorze EWD wytacznie informacja
o sumie punktow zdobytych w kazdej z tych czesci egzaminu. Obecnie prowadzone sg prace nad
zaadaptowaniem tej metodologii do wyliczenia jednorocznych wskaznikow EWD w zakresie jezyka
polskiego, wymaga to jednak rozwigzania dodatkowych trudnosci, zwigzanych z wyborem tematu
wypracowania.

Skalowanie wynikéw matury

Polska matura jest egzaminem o bardzo ztozonej strukturze. W latach 2010-2014 sktadata sie z dwu-
dziestu réznych przedmiotow, w tym szesciu jezykédw obcych, nie wliczajgc egzamindw z jezy-
kéw mniejszosci narodowych i etnicznych. Dodatkowo dla zdecydowanej wiekszosci przedmio-
téw uktadane sa w kazdym roku arkusze na dwdch réznych poziomach trudnosci: podstawowym
i zaawansowanym.

Liczba piszacych poszczegdlne czedci egzaminu maturalnego jest bardzo zréznicowana. Wszyscy
zdajacy mature — obecnie okofo 300 tys. uczniéw szkét ponadgimnazjalnych rocznie — podcho-
dza do przedmiotdw obowigzkowych: jezyka polskiego i matematyki na poziomie podstawowym.
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Sposréd jezykéw obceych, z ktorych obowigzkowo trzeba wybrac jeden na poziomie podstawowym,
zwykle okoto 85% zdajacych wybiera jezyk angielski. Najpopularniejsze przedmioty zdawane jako
dodatkowe to w ostatnich latach geografia i biologia na obu poziomach oraz chemia na poziomie
rozszerzonym i WOS na poziomie podstawowym — wybiera je od okoto 20 tys. do okoto 45 tys. zda-
jacych. Sa tez przedmioty zdawane rokrocznie przez nie wiecej niz kilkaset 0séb, jak filozofia, historia
muzyki, wiedza o tancu czy jezyk tacinski i kultura antyczna.
Takie ,rozdrobnienie” egzaminu maturalnego stanowi istotne wyzwanie w sytuacji, gdy chcemy wy-
korzystac¢ jego wyniki do analizy np. efektywnosci nauczania w szkole. Ze wzgledu na to, ze w bar-
dzo wielu szkotach poszczegdlne przedmioty (a doktadniej poszczegdlne przedmioty na poszcze-
golnych poziomach) zdawane sg przez bardzo niewielu uczniéw (wyjawszy oczywiscie przedmioty
obowiazkowe), wydaje sie, ze wykorzystanie wynikodw z tych przedmiotéw do konstrukcji oddziel-
nych wskaznikow efektywnosci pracy szkot w zakresie pojedynczych przedmiotéw bytoby rozwia-
zaniem mato uzytecznym, bowiem wskaZzniki uzyskiwane na poziomie szkét bytyby w wiekszosci
wypadkdw obarczone ogromng niepewnoscia statystyczng. W zwigzku z tym duzo odpowiedniej-
sze do wykorzystania w tym kontekscie wydaja sie bardziej ogdlne miary umiejetnosci zdajacych
egzamin maturalny, ktére bytyby w stanie uwzglednic¢ jednoczesnie wyniki réznych czesci tego
egzaminu.
Takie ztozone miary umiejetnosci mozemy okresli¢ mianem kompozycyjnych, jako ze taczg one ze
soba wyniki wielu bardziej szczegétowych pomiardw w ogdliniejsze, bardziej syntetyczne wskaz-
niki. Wykorzystanie metody IRT pozwala skonstruowac takie miary osiggnie¢ nawet na podstawie
egzaminu o bardzo ztozonej strukturze. Mozna powiedzie¢, ze w efekcie zastosowania metody IRT
otrzymujemy pewien rodzaj faczenia ze sobg wynikéw réznych czesci egzaminu, a wiec sprowa-
dzania ich wynikow do wspdlnej skali. Oczywiscie, aby byto to mozliwe, konieczne jest spetnienie
warunku zdawania przez te same osoby réznych czesci egzaminu. W kontekscie polskiej matury za-
sadnicze znaczenie dla mozliwosci konstruowania takich miar ma oczywiscie wystepowanie dwoch
przedmiotéw obowigzkowo pisanych przez wszystkich: jezyka polskiego i matematyki na poziomie
podstawowym.
Jak wspomniano juz wczesniej, na potrzeby wyliczania wskaznikéw EWD konstruowane sg na pod-
stawie wynikow matury cztery rézne miary osiggniec:
o wzakresie jezyka polskiego — na poziomie podstawowym i rozszerzonym;
o w zakresie matematyki — na poziomie podstawowym i rozszerzonym;
«  wzakresie przedmiotéw humanistycznych — na podstawie wynikow z jezyka polskiego, historii
i wiedzy o spoteczenstwie na poziomie podstawowym i rozszerzonym;
o w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych — na podstawie wynikdw z matema-
tyki, biologii, chemii, fizyki, geografii i informatyki na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Dwie pierwsze sg duzo prostsze — uwzgledniajg wytacznie oba poziomy trudnosci jednego przed-
miotu. Dwie kolejne, a zwtaszcza miara matematyczno-przyrodnicza, sa bardzo skomplikowanymi
miarami kompozycyjnymi. Kazda z tych miar prezentowana jest przy pomocy skali standardowej
o $redniej 100 i odchyleniu standardowym 15, z tym Ze przeliczenie parametréw skali dokonywane
jest oddzielnie dla uczniéw technikéw i oddzielnie dla uczniow licedw ogdinoksztatcgcych. Tak wiec
w przypadku technikéw grupe odniesienia stanowig wszyscy uczniowie technikow, ktorzy zdaja
mature po raz pierwszy, a w przypadku licedw, wszyscy uczniowie licedw, ktérzy zdaja mature po
raz pierwszy.

Ponizej oméwiony zostanie tylko jeden szczegdlny problem, z jakim musimy sie zmierzy¢ przy kon-
strukcji kompozycyjnych miar osiggnie¢ na podstawie wynikéw matury, a mianowicie kwestia wy-
boru przez uczniow zestawu zdawanych przedmiotow?,

50 Czytelnikéw zainteresowanych bardziej szczegétowymi analizami odsytamy do publikacji Tomasza Zoftaka (Zottak,
2013:s.13) i ksiazki opisujacej problemy modelowania cech ukrytych (Pokropek, 2015).
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Problem autoselekcji przy wyborze przedmiotéw zdawanych na maturze

Jak wspomniano, specyfika egzaminu maturalnego polega na tym, ze uczniowie sami decyduja,
jakie przedmioty i na jakim poziomie beda zdawac. Oczywiscie wyborow tych nie dokonuja losowo,
lecz w sposéb strategiczny, zwigzany z preferowanymi przedmiotami (w duzej mierze zalezy to od
wymagan rekrutacyjnych na kierunkach studiow, na ktére chce sie dosta¢ maturzysta) i poziomem
swoich umiejetnosci (nalezy sie spodziewac, ze przedmioty na poziomie rozszerzonym wybierajg
uczniowie o wyzszym poziomie umiejetnosci). Aby uzyskac dobre oszacowania parametréw mode-
lu skalowania, a potem takze dobre oszacowania poziomu umiejetnosci zdajgcych, konieczne jest
wiec uwzglednienie w jakis sposéb w modelu wystepowania takich procesow wyboréw.

W tym celu zdecydowano sie na wigczenie do modelu dodatkowych zmiennych (po jednej dla
kazdej czesci egzaminu) traktowanych tak jak zadania, a opisujacych, czy uczen zdawat dang czesc
egzaminu, czy tez nie (wzorowano sie na rozwigzaniu zaproponowanym w publikacji Korobko
i wspotpracownikéw — 2008). Na podstawie charakterystyk takich ,zadan’, ktore okreslamy mianem
parametrow selekcji, mozemy potem okreslic, w jakim stopniu wybor poszczegolnych czesci egza-
minu powiazany jest z poziomem mierzonych umiejetnosci.

Problemem bardzo zblizonym do wyboru zdawanych przedmiotow jest wybdr tematu wypracowa-
nia z jezyka polskiego, a takze wypowiedzi pisemnych wchodzacych w sktad arkuszy z WOS-u i hi-
storii na poziomie rozszerzonym. Moze on zosta¢ rozwigzany w analogiczny sposéb, tj. poprzez
potraktowanie tych samych kryteriéw oceny wypracowania jako réznych zadan — w zaleznosci od
wybranego tematu — i dodanie do modelu dodatkowego ,zadania” opisujgcego dokonany wybodr
tematu (Pokropek, 2011).

W oparciu o wyliczenia dokonane w procesie konstruowania naszych kompozycyjnych miar osia-
gnie¢ mozemy przyjrzec sie ,elitarnosci” poszczegodlnych przedmiotéw maturalnych, to jest temu,
jak silne sg zaleznosci pomiedzy poziomem umiejetnosci a sktonnoscig do zdawania danego przed-
miotu na danym poziomie. Jak opisano wyzej, méwia nam o tym tzw. parametry selekgji. Ich war-
tosci z poszczegolnych modeli skalowania z lat 2012-2014 przedstawione zostaty na ponizszych ry-
sunkach. Wartosci parametrow wieksze od zera wskazuja, ze wyboér danego przedmiotu (na danym
poziomie) jest statystycznie pozytywnie powigzany z poziomem osiggniec. Inaczej moéwiac, dany
przedmiot wybierali raczej zdajacy o wysokich umiejetnosciach w danym obszarze nauczania. Im
wartos¢ parametru wieksza, tym czesciej dany przedmiot (na danym poziomie) wybierajg uczniowie
o wysokich umiejetnosciach, a tym rzadziej uczniowie o niskich umiejetnosciach. Ujemne wartosci
parametréw selekcji wskazujg z kolei, ze dany przedmiot, na danym poziomie wybierali raczej zdaja-
Cy 0 poziomie umiejetnosci nizszym od sredniej wsrdd wszystkich zdajacych.

Biorac pod uwage konstrukcje egzaminu maturalnego, oczekiwalibysmy dodatnich wartosci wspot-
czynnikéw selekcji zwigzanych z wyborem przedmiotow na poziomie rozszerzonym. Oczekiwali-
bysmy réwniez, ze w ramach kazdego przedmiotu wartos¢ parametru selekcji bedzie wieksza dla
poziomu rozszerzonego niz dla poziomu podstawowego. Okazuje sie, ze oczekiwania te znajduja
potwierdzenie w danych. Wartosci parametrow selekgcji dla poziomu rozszerzonego wyniosty od
0,63 (geografia w 2014 r) do 2,2 (matematyka w 2012 r,) dla przedmiotow matematyczno-przyrod-
niczych i od 0,98 (WOS w 2013 r) do 1,48 (historia w 2012 r) dla przedmiotéw humanistycznych.
W przypadku kazdego przedmiotu wartosci parametréw selekcji dla poziomu rozszerzonego sg tez
wyraznie wyzsze niz dla poziomu podstawowego.

Zdecydowanie najbardziej poziomem umiejetnosci wyrdzniaja sie zdajacy rozszerzong matematy-
ke i fizyke. Mniej elitarne” okazaty sie rozszerzona biologia i geografia. Pozostate przedmioty przy-
rodnicze oraz przedmioty humanistyczne na poziomie rozszerzonym plasowaty sie pomiedzy tymi
dwoma grupami przedmiotow. Jesli chodzi o wybdr przedmiotdw na poziomie podstawowym, to
mozemy wyrdznic¢ takie, ktore wybierane sg przez raczej stabszych uczniow (biologia i geografia
— wartosci parametréw selekcji okoto —0,2), takie, ktérych wybor jest wiasciwie bez zwiazku z po-
ziomem umiejetnosci (WOS), oraz takie, ktére wybierajg raczej lepsi zdajacy (chemia, informatyka,
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historia, fizyka). Warto zauwazy¢, ze wartosci parametréw selekgji dla fizyki na poziomie podstawo-
wym byty porownywalnie z tymi dla rozszerzonej biologii czy geografii.

Warta odnotowania jest takze duza stabilno$¢ wartosci parametréw selekcji pomiedzy latami. Wska-
ZUje to, ze strategie wyboru przedmiotéw przez zdajacych sg — przynajmniej w zakresie, w jakim role
odgrywa tu poziom umiejetnosci — dosy¢ state, pomimo sporej zmiennosci w wymaganiach rekru-
tacyjnych uczelni oraz czasami zréznicowanego poziomu trudnosci danej czesci egzaminu miedzy
latami.

Rysunek 4.42. Wartosci parametréw selekcji pokazujacych site zwigzku pomiedzy poziomem umiejetnosci humanistycz-
nych a sklonnoscia do zdawania poszczegé6lnych przedmiotéw na poszczegélnych poziomach
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Rysunek 4.43. Wartosci parametrow selekcji pokazujacych site zwigzku pomiedzy poziomem umiejetnosci matematycz-
no-przyrodniczych a sktonnoscig do zdawania poszczegélnych przedmiotéw na poszczegdlnych poziomach
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Trafnos¢ wskaznikéw EWD dla liceéw ogélnoksztatcacych i technikéw

Analizowaniu trafnosci wskaznikéw EWD dla licebw ogodlnoksztatcgcych i technikow poswiecone
zostato badanie Sciezki rozwoju edukacyjnego miodziezy — szkoly gimnazjalne, zrealizowane w latach
2009-2013 przez IFiS PAN (Karwowski, 2013). W jego ramach analizowano miedzy innymi kwestie,
na ile nieuwzglednienie w polskich modelach EWD dodatkowych zmiennych kontrolnych, przede
wszystkim opisujacych status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia, moze prowadzi¢ do znie-
ksztatcania informacji na temat efektywnosci pracy szkoty. Badano tez wptyw na osiggniecia inte-
ligencji ogolnej oraz, cho¢ w bardzo ograniczonym zakresie, udziatu w korepetycjach i zajeciach
pozalekcyjnych.

Ramka 4.3. Opis podtuznego badania uwarunkowan wynikéw nauczania w szkotach podsta-
wowych

Badanie Sciezki rozwoju edukacyjnego mtodziezy — szkoty gimnazjalne prowadzone byto w la-
tach 2009-2013 i objeto reprezentatywna, ogdlnopolska prébe losowa fagcznie 200 oddzia-
téw klas pierwszych ze 100 licedw ogodlnoksztatcacych (ok. 2,4 tys. uczniow), 60 technikow
i licedw profilowanych (ok. 1,2 tys. ucznidéw) oraz 40 zasadniczych szkét zawodowych (ok.
700 ucznidw). Badanie realizowane byto w ramach projektu Badania dotyczqce rozwoju me-
todologii szacowania wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej (EWD), a jego realizacje w wy-
niku otwartego przetargu zlecono Instytutowi Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk.
Badanie objeto peten cykl ksztatcenia na etapie ponadgimnazjalnym (sledzone sg losy tych
samych uczniow). Uczestniczyli w nim uczniowie, ich rodzice, nauczyciele oraz dyrektorzy
szkot.

Badanie miato na celu lepsze poznanie indywidualnych, rodzinnych i szkolnych czynnikow
odpowiedzialnych za osiggniecia szkolne ucznidw. Byto to punktem wyjscia do oceny, na ile
stosowane w Polsce modele EWD dla szkét ponadgimnazjalnych pozwalajg w odpowiedni
sposéb kontrolowac czynniki niezalezne od dziatar szkoty. Analizowano takze, czym charak-
teryzuja sie szkoty osiagajace wysokie, a czym osiggajace niskie wartosci wskaznikow EWD.
Podczas pierwszego etapu badania, ktéry odbyt sie, kiedy badani uczniowie uczeszczali do
pierwszych klas, zebrano dane z wykorzystaniem narzedzi z badania PISA 2009. Dotyczyto to
zarbwno pomiaru umiejetnosci w zakresie czytania i interpretacji, matematyki i rozumowa-
nia w naukach przyrodniczych, jak i kwestionariuszy dla uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw
szkot. Podczas kolejnego etapu badania, zrealizowanego na poczatku drugiej klasy, wykorzy-
stano trzy testy psychologiczne: test matryc Ravena (inteligencja), test kompetencji spotecz-
nych i test nadziei na sukces. W rok po pierwszym etapie badania zrealizowano etap trzeci,
w ktoérym powtdrnie zmierzono umiejetnosci ucznidw z wykorzystaniem testow PISA oraz
zastosowano testy psychologiczne do oceny samooceny i leku. Zebrano tez wtedy infor-
macje o funkcjonowaniu uczniéw w srodowisku réwiesniczym (Karwowski, 2013). Wiecej
informacji na temat badania mozna znalez¢ na stronie: http://www.ifispan.waw.pl/index.
php?lang=pl&m=page&pg_id=215

Wyniki analiz wskazuja, ze na etapie edukacji ponadgimnazjalnej wykorzystanie w modelach EWD
dla licedw ogdlnoksztatcacych i technikéw informacji o wynikach uczniéw na egzaminie gimnazjal-
nym pozwala niemal catkowicie kontrolowac wptyw czynnikéw statusowych. W duzym stopniu,
cho¢ nie tak skutecznie jak w wypadku SES, pozwala tez kontrolowac wptyw inteligencji, rozumianej
jako potencjat poznawczy wynikajacy z czynnikéw biologicznych. Pewnga poprawe w tym zakresie
mozna by zapewne uzyskac, zwiekszajac rzetelno$¢ egzaminu gimnazjalnego.
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Analizowano réwniez, jakie cechy szkoty stanowig korelaty wysokich wartosci wskaznikéw EWD. Za-
rowno w LO, jak i w technikach wysokim wartosciom EWD sprzyjato efektywne wykorzystanie czasu
na lekgji (czas poswiecony na nauke w stosunku do czasu poswiecanego na utrzymanie porzadku
w klasie i na czynnosci administracyjne) oraz proszkolny klimat panujacy wsrdd ucznidw (zaréwno
gdy byt on oceniany przez nauczycieli, jak i gdy uczniowie oceniali nastawienie swoich kolezanek
i kolegow). Co ciekawe, czeste stosowanie w nauczaniu metod podajacych (mierzone poprzez de-
klaracje nauczycieli nt. stosowanych technik nauczania) negatywnie korelowato z EWD w liceach
ogolnoksztatcacych, ale w technikach albo byto to bez znaczenia, albo, w przypadku jezyka polskie-
go, sprzyjato wyzszym wartosciom EWD. W liceach ogdlnoksztatcgcych wysokie EWD szkoty byto
powigzane z pozytywnymi postawami wobec czytania (deklaracje, ze czyta sie czesto i chetnie), na-
sileniem wsréd ucznidw danej szkoty relacji kolezenskich i relacji przyjazni oraz bogata oferta zajec
dodatkowych organizowanych przez szkote. Wyniki te s3 ogdlnie rzecz bioragc zgodne z oczekiwa-
niami co do tego, jakimi cechami powinny charakteryzowac sie dobre”szkoty i cho¢ nie moze to by¢
decydujgcym argumentem, jednak przemawia na korzys¢ twierdzenia o trafnosci wskaznikédw EWD.

Sposob prezentacji wskaznikéw EWD dla liceéw ogélnoksztatcacych i technikéw

Dla prezentacji trzyletnich wskaznikow maturalnych EWD, podobnie jak dla gimnazjéw, przyjeto for-
me graficzna: na jednym wykresie pokazano jednoczesnie wyniki egzaminacyjne oraz EWD. Szkote
reprezentuje elipsa (obszar ufnosci), wielkos¢ ktorej zalezy od liczby ucznidéw w szkole. Elipse szkoty
nalezy traktowac jako obszar ufnosci, czyli obszar, w ktérym z 95% prawdopodobienstwem znajduje
sie prawdziwy wynik szkoty. Im wiecej ucznidw przystapito w szkole do egzaminu maturalnego, tym
doktadniej szacowane sg wyniki i EWD, a wiec, tym mniejsza jest elipsa.

Na podstawie wykresu mozemy tez wyznaczyc¢ jednowymiarowe przedziaty ufnosci, oddzielnie dla
srednich wynikéw szkoty i oddzielnie dla EWD. Uzyskamy to, rzutujac elipse odpowiednio na os
wynikéw matury lub na os EWD. Nalezy jednak pamietac, ze po dokonaniu takich rzutowan tracimy
informacje o wspdtzaleznosci miedzy tymi dwoma cechami szkoty, o ktérej informuje nas ksztatt
catej elipsy.

Na rysunku 4.44. pokazano wszystkie najwazniejsze elementy graficznej prezentacji trzyletnich
wskaznikéw maturalnych. Dwie srodkowe (szare) elipsy, wskazuja obszary, w ktérych koncentruje
sie odpowiednio 50% i 90% srednich wynikdw szkdt. Innymi stowy, szare elipsy okreslajg obszary
najbardziej typowych wynikow.
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Rysunek 4.44. Podstawowe elementy graficznej prezentacji trzyletnich wskaznikéw maturalnych
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Uzupetieniem graficznej prezentacji wyniku egzaminacyjnego i EWD sg tabele, w ktérych podano
informacje o liczbie osob, ktdre przystapity w szkole do egzaminu maturalnego w analizowanym
okresie, wraz ze strukturg wyboru przedmiotéw i poziomow egzamindw.

Kalkulator EWD 100 daje mozliwo$¢ przeprowadzenia wielu réznych typdw analiz wewnatrzszkol-
nych, odnoszacych sie zardbwno do wynikow matury z matematyki, EWD, jak i do wynikow egzaminu
gimnazjalnego. Funkcjonalnosci Kalkulatora zostang przedstawione w czesci opisujacej praktyczne
wykorzystanie wskaznikow EWD. Warto jedynie zaznaczy¢, ze informacje o EWD i/lub $rednich wy-
nikach matury prezentowane sg w nim wytgcznie w formie jednowymiarowych przedziatéw ufnosci
(reprezentowanych graficznie w postaci odcinkéw). Nie ma mozliwosci wyrysowania w Kalkulatorze
EWD obszaru ufnosci (elipsy), ktory pokazywatby taczng informacje zaréwno o wynikach matury, jak
io EWD.

Zarowno w przypadku wskaznikéw jednorocznych, jak i trzyletnich nalezy pamietac, ze wskazniki
EWD maja charakter wzgledny. W skali kraju wskaznik EWD ma z definicji wartos¢ rowng zeru. Wskaz-
nik EWD dla liceum ogdlnoksztatcacego mowi o tym, na ile wysokie/niskie wyniki matury uzyskali
jego absolwenciw poréwnaniu do ucznidow o analogicznych wynikach na egzaminie gimnazjalnym.
Podobnie wskaznik EWD dla technikum pokazuje, na ile wysokie/niskie wyniki matury uzyskali jego
absolwenci w poréwnaniu do ucznidéw technikdw w Polsce przy statystycznej kontroli wynikéw na
egzaminie gimnazjalnym. Wartos¢ dodatnia EWD wskazuje na ponadprzecietng w skali kraju efek-
tywnos¢ nauczania, wartos¢ ujemna na nizsza niz przecietna efektywnosc.
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Mozliwosci wykorzystania metody EWD przez licea og6lnoksztatcace i technika

W tym rozdziale przedstawiono dwa przyktady wykorzystania metody EWD do analizy wynikow
egzaminacyjnych w liceach i technikach. Zaprezentowane wykresy pokazuja potencjat analityczny
trzyletnich wskaznikow EWD i Kalkulatora EWD 100.

Liceum Ogdlnoksztatcace A. To bardzo duza wielkomiejska szkota, ze stuletnig tradycja. Po jej
skonczeniu wiekszo$¢ mtodziezy dostaje sie na wybrany kierunek studiéw.

Zobaczmy, jaki obraz szkoty rysuje sie na podstawie trzyletnich wskaznikow EWD za okres 2012-2014.

Rysunek 4.45. Liceum A. Przedmioty humanistyczne
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Przedmiot tacznie Poziom rozszerzony
j. polski 868 272
historia 133 133
WOS 168 167

W liceum prawie 1/3 uczniéw zdaje jezyk polski na poziomie rozszerzonym, jednak mozna zauwazy¢,
7e wyzsza efektywnosc i wyniki egzaminacyjne osiagaja zdajacy, gdy wskazniki liczone s tacznie dla
wszystkich przedmiotéw humanistycznych, niz dla samego jezyka polskiego. Elipsa wynikéw szko-
ty (EWD oraz wynik egzaminacyjny) znajduje sie wtedy nad przerywang zielong kreska, natomiast
dla samego jezyka polskiego efektywnos¢ liczona wskaznikiem EWD jest nizsza (pod przerywang
kreska). Analogiczna zalezno$¢ wystepuje w odniesieniu do wynikdw matury, tj. elipsa opisujaca
wyniki w zakresie samego jezyka polskiego przesunieta jest w lewo wzgledem tej, ktéra uwzglednia
wszystkie przedmioty humanistyczne. Wyniki z historii i wiedzy o spoteczeristwie przyczyniaja sie do
osiggania przez szkote wyzszych wynikdw egzaminacyjnych i wyzszej efektywnosci.

W czesci matematyczno-przyrodniczej nie wystepuja réznice w wartosciach wskaznikéw z przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczych i dla samej matematyki.
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Rysunek 4.46. Liceum A. Przedmioty matematyczno-przyrodnicze

Dane za okres: 2012-2014 Dane za okres 2012-2014
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matematyka 868 438
biologia 203 199
chemia 229 226
fizyka 38 33
geografia 135 133
informatyka 20 19

Wyniki z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych sg o jedno odchylenie standardowe wyzsze od
srednich wynikéw dla szkét licealnych, efektywnosc pracy szkoty jest ponadprzecietna, ale nie jest bardzo
wysoka.

Dzieki Kalkulatorowi EWD 100 mozna dokfadniej przyjrze¢ sie efektywnosci nauczania w liceum A.
Analizy wynikow szkoty zostaty wykonane dla danych egzaminacyjnych z matematyki za lata 2010-
2014. Kalkulator EWD 100 dla szkdt maturalnych umozliwia wykonywanie obliczen statystycznych
dla potaczonych wynikéw egzaminu gimnazjalnego z czesci matematyczno-przyrodniczej i mate-
matyki zdawanej na maturze (poziom podstawowy i rozszerzony).

W LO A uczy sie mtodziez o bardzo wysokich osiggnieciach na egzaminie gimnazjalnym. Pokazuje
nam to wykres Uprzednie osiggniecia, jedna z analiz Kalkulatora EWD 100.
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Rysunek 4.47. Liceum A. Analizy wykonane za pomoca Kalkulatora EWD 100
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Wyniki analizy wskazuja, ze wysokie wyniki egzaminu maturalnego z matematyki sa gtownie efek-
tem tego, ze do liceum A przychodzi mtodziez z bardzo wysokimi wynikami z matematyki na egza-
minie gimnazjalnym, natomiast wptyw edukacyjny szkoty jest przecietny (od roku 2012 zarysowuje
sie trend wzrostowy EWD).

Przejdzmy do pogtebionych analiz wewnatrzszkolnych. Zacznijmy od analizy uprzednich osiggniec
uczniow w poszczegoélnych oddziatach liceum A.
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Rysunek 4.48. Sredni wynik uczniéw na egzaminie gimnazjalnym z podziatem na oddziaty
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Oddziaty zaznaczone kotkiem (A, D, HiJ) realizowaty program z dodatkowa liczba godzin z matema-
tyki. Do klas A i H zostata wybrana mtodziez o bardzo wysokich wynikach z egzaminu gimnazjalne-
go (cze$¢ matematyczno-przyrodnicza): 1,5 odchylenia standardowego powyzej Sredniej w Polsce.
Przyjrzyjmy sie zatem EWD w poszczegdlnych oddziatach

Rysunek 4.49. EWD w poszczegdlnych oddziatach

Wskazniki EWD
EWD z przedziatami ufnosci dla liceum dla rocznika 2014 w skali 100/15

19 Efektywnos¢ pracy szkoty z podziatem
= | 1 na klasy (egzamin maturalny z matema-
o | tyki 2014r.)
' Klasy osiggajace wysoka efektywnos¢ z
g matematyki, to klasy o zwiekszonej liczbie
= 9 godzin tego przedmiotu. W klasach,
g | w ktorych nie poszerzono liczby godzin
w | matematyki, efektywnos¢ nauczania tego
-9,5 | | przedmiotu byta niska.
-19

A(36) B(29) C(35) D(34) F(35) G(32) H(36) J(35 K(33)

Ponadprzecietng efektywno$¢ nauczania matematyki osiggnieto w oddziatach, w ktérych matema-
tyka byfa realizowana w zwiekszonej liczbie godzin. W pozostatych klasach, ze standardowa liczba
godzin, efektywnos¢ mierzona wskaznikiem EWD byta ponizej przecietnej.

W nastepnym etapie analiz sprawdzmy, czy w liceum A obserwujemy zréznicowanie efektywnosci
nauczania matematyki ze wzgledu na pte¢ uczniow.
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Rysunek 4.50. Ptec¢ a efektywnos¢ nauczania matematyki

Efektywnos¢ pracy szkoty z podziatem na klasy (egzamin maturalny z matematyki 2014 r.)

Wskazniki EWD
EWD z przedziatami ufnosci dla liceum dla rocznika 2014 w skali 100/15

9
45 Szkota
g Wskaznik EWD jest wyzszy dla chtopcow
= 9 1 niz dla dziewczat. Z danych wynika, ze
g w szkole mature rozszerzong z matematyki
w zdaje dwukrotnie wiecej dziewczat niz
-4,5 chtopcéw.
-9

Dziewczeta (210) Chtopcy (95)

Wskazniki EWD
EWD z przedziatami ufnosci dla liceum dla rocznika 2014 w skali 100/15
21

10,5@ Klasy

<§: W klasach o profilu matematycznym,
= 0 (zaznaczone kotkiem), chtopcy i dziewczet
g l uczg sie z poréwnywalng efektywnoscia,
w | | w klasach o innych profilach efektywnos¢
-10,5 | | nauczania matematyki zaréwno dla
. chtopcow, jak i dla dziewczat jest niska.
21 N N
S AR WO o,\ Q S N & \\ R ® o)
>’ Y Q ’lz \ Q QO
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Wskaznik EWD jest wyzszy dla chtopcéw niz dla dziewczat a z danych wynika, ze w szkole mature
rozszerzona z matematyki zdaje dwukrotnie wiecej dziewczat niz chtopcéw. Jednak analiza, w ktorej
uwzgledniono zaréwno podziat na oddziaty, jak i pte¢ maturzystow, pokazuje, ze efektywnosc na-
uczania matematyki w szkole zdecydowanie silniej zalezy od profilu klasy, do ktérej uczeszcza ma-
turzysta, niz od ptci ucznia. Uczniowie wybierajacy profile niematematyczne osiggajg bardzo niski
wskaznik EWD z matematyki. Analogiczna zaleznos¢ mozna obserwowac od roku 2010, rGwnocze-
$nie do liceum uczeszcza coraz wiecej dziewczat oraz maleje liczba chtopcow.
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Rysunek 4.51. Ptec¢ a efektywnos¢ nauczania matematyki w latach 2010 - 2014

Wskazniki EWD
EWD z przedziatami ufnosci dla liceéw dla rocznikéw 2010, 2011, 2012, 2013, 2014

w skali 100/15
2 Zalezno$¢ wskaznikow
egzaminacyjnych od pici zdajacych
4,5
: | l Zdecydowanie wyzsza efektywnos¢ pracy
S (EWD) z matematyki maja absolwenci
§ 0= | -chtopcy. WyraZnie widac ten efekt
= @ @ w ostatnich trzech latach.
(NH]
-4,5
-9

2010-K(172) 2011-K(173) 2012-K(179) 2013-K(165) 2014-K(210)
2010-M(116) 2011-M(101) 2012-M(110) 2013-M(110) 2014-M (95)

Od roku 2010 dziewczeta nie miaty ani razu wskaznika EWD powyzej zera, a w dwdch rocznikach

(2012, 2013) osiggaty poziom ponizej przecietne).

Uzyskane w liceum A wyniki analiz mozna podsumowac w nastepujacy sposob:

o Wyzsze wyniki egzaminacyjne i efektywnos¢ (EWD) z historii i WOS-u na maturze niz z jezyka
polskiego.

o Wysokie wartosci wskaznikow EWD z matematyki w klasach z dodatkowymi godzinami naucza-
nia przedmiotu oraz znaczaco nizsza efektywno$¢ nauczania matematyki w oddziatach o profi-
lach innych niz matematyczne.

Uzyskane wyniki to oczywiscie poczatek, a nie koniec dziatar ewaluacyjnych.

Technikum LR. Szkota znajduje sie w miescie wojewddzkim. Byta to szkotfa o profilu energetyczno-
-elektrycznym, ktdra w zwigzku ze zmianami na rynku pracy modyfikuje swoj profil na informatyczno-
-elektroniczny. Szkota przygotowuje do pracy w zawodach technik elektryk, technik elektronik oraz
technik informatyk.

Analize zacznijmy od przedmiotow humanistycznych.

210



Wykorzystanie metody edukacyjnej wartosci dodanej w liceach ogoélnoksztatcgcych i technikach

Rysunek 4.52. Technikum LR. EWD w obszarze humanistycznym

Dane za ok‘res 2010-2014
i@ EWD hum.

10

75 80 85 90 95 /’
|

’105 110 115 120 125
wynik egzaminu maturalnego

-5
-10

-15
Ml 20122014, liczba zdajacych 359. Uczniowie w technikum sporadycznie
zdaja jezyk polski na poziomie rozszerzo-
nym oraz dodatkowe przedmioty

. 2010-2012, liczba zdajgcych 335. humanistyczne.

. 2011-2013, liczba zdajacych 342.

Liczba os6b zdajacych poszczegdlne przedmioty w latach 2012-2014

przedmiot facznie poziom rozszerzony
j. polski 359 5
historia 2 0
WOS 2 0

W zakresie przedmiotodw humanistycznych w technikum LR obserwujemy spadek efektywnosci na-
uczania i maturzysci osiggaja coraz nizsze wyniki egzaminacyjne.
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Rysunek 4.53. Technikum LR. EWD w obszarze matematyczno-przyrodniczym

Dane za okAres 2010-2014

15 EWD matematyczno-przyrodnicze
10
5 "‘
749 80 85 90 95
>
105 110 115 120 125
wynik egzaminu maturalnego
-5
-10
-15
M 2012-2014, liczba zdajacych 359. Wyniki z przedmiotéw matematyczno-

[l 20112013, liczba zdajacych 342.

-przyrodniczych sa coraz wyzsze,
rownoczesnie EWD ma tez tendencje

B 20102012, liczba zdajacych 335. RORINEICEL

Z przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych technikum LR osigga wysokie wyniki egzaminacyj-
ne oraz pracuje z wysoka efektywnoscia. Dla okresu 2012-2014 przedziat ufnosci dla technikum
MP w obszarze osiggnie¢ matematyczno-przyrodniczych rozcigga sie od okoto 112 do 114 punk-
téw, czyli o mniej wiecej 2/3 odchylenia standardowego powyzej Sredniej krajowej dla technikow.
Wskaznik EWD réwniez jest wysoki i miesci sie w przedziale (5; 8). Z danych uzyskanych od szkoty
wiemy, ze prawie wszyscy uczniowie podchodza do egzamindw maturalnych i zawodowych i zde-
cydowana wiekszos¢ z sukcesem.

Jak wida¢ w ponizszej tabeli, przedmiotem najczesciej zdawanym w technikum LR jako przedmiot
dodatkowy jest informatyka. W latach 2010-2012 zdawaty go 44 osoby, a w okresie 2012-2014 juz
82 osoby. Jest to zgodne z obecnym profilem technikum (informatyczno-elektroniczne). W tej szkole
matematyka na poziomie rozszerzonym jest wybierana kazdego roku przez ponad jedng czwarta
maturzystow. Maturzysci z klasy elektronicznej stosunkowo czesto, jak na technika, zdajg na maturze
fizyke jako przedmiot dodatkowy.

Tabela 4.8. Liczba oséb zdajacych przedmioty matematyczno-przyrodnicze w technikum LR:

przedmiot
matematyka
biologia
chemia
fizyka
geografia

informatyka
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2010-2012 2011-2013 2012-2014

facznie poziom rozszerzony tacznie poziom rozszerzony facznie poziom rozszerzony

335 88 342 92 359 93
0 0 0 0 0

0 1 0 1 0

18 8 23 9 21 7

35 8 24 7 17 3

44 31 65 53 82 80
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Doktadniejszg informacje o efektywnosci nauczania w technikum LR dostarcza nam analizy wyko-
nane przy uzyciu programu Kalkulator EWD 100. Do analiz wykorzystano dane egzaminacyjne z lat
2010-2014.

Zacznijmy od analizy naboru do szkoty.

Rysunek 4.54. Technikum LR. Wyniki egzaminu gimnazjalnego w czesci matematyczno-przyrodniczej rocznikéw przyste-
pujacych do matury w latach 2010-2014

Srednie wyniki z egzaminu gimnazjalnego mtodziezy zdajacej mature w latach 2010-2014

Uprzednie osiagniecia
Uprzednie osiggniecia dla rocznikéw 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 w skali 100/15

52,17%
49,04% 45,92% 49,62% 45,05%
3,85% 3,76%
s TR eme 783%
Rocznik 2010 (104) Rocznik 2011 (98) Rocznik 2012 (134) Rocznik 2013 112) Rocznik 2014 (117)
[ Wysokie Srednie B Niskie

Do szkoty przychodzi mtodziez z wysokimi lub Srednimi wynikami na egzaminie gimnazjalnym
w czesci matematyczno-przyrodnicze).

Technikum LR jest szkotg o stabilnym naborze ucznidw, mniej wiecej potowa uczniéw przychodzi
z wynikami srednimi z egzaminu gimnazjalnego, druga potowa ma wyniki wysokie, nieliczni to ab-
solwenci gimnazjow z niskim wynikiem z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.
Wykorzystujac Kalkulator EWD 100, przesledZzmy bardziej wnikliwie efektywnos¢ nauczania
matematyki.
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Rysunek 4.55. Technikum LR. Jednoroczne wskazniki EWD z matematyki w latach 2010-2014

Wskazniki EWD z matematyki w latach 2010-2014

EWD z przedziatami ufnosci dla technikum dla rocznikdw 2010, 2011, 2012, 2013, 2014

w skali 100/15
10
5
é i EWD z matematyki w latach
= 2010-2014 jest ponadprzecietne,
g 0 w dwach ostatnich latach mozna
E powiedzie¢, Ze jest nawet bardzo
5 wysokie.
-10

Rocznik 2010 (104) Rocznik 2012 (133) Rocznik 2014 (115)
Rocznik 2011 (98) Rocznik 2013 (111)

Wskaznik EWD z matematyki w analizowanym okresie waha sie od plus 3 do plus 7 punktéw. Ozna-
cza to ponadprzecietng efektywnos¢ nauczania matematyki na tle wszystkich technikdw w kraju.
Przyjrzyjmy sie efektywnosci nauczania matematyki w podziale na trzy poziomy osiggnie¢ na egza-
minie gimnazjalnym. Wyniki odpowiedniej analizy wykonanej w Kalkulatorze EWD pokazuje poniz-
szy rysunek.

Rysunek 4.56. Technikum LR. taczny wskaznik EWD z matematyki w latach 2010-2014 dla uczniéw o trzech poziomach
uprzednich osiggniec

Wskazniki EWD z matematyki w zaleznosci od osiggniec uczniéw na egzaminie gimnazjalnym
z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych (lata 2010 — 2014)

EWD z przedziatami ufnosci dla technikum dla rocznikéw 2010, 2011, 2012, 2013, 2014
w skali 100/15

11
5,5 . _
< | Dla catego analizowanego okresu
§ mozna zauwazyc interesujace roznice
a o0 EWD w grupach ucznidw wyrdznio-
E nych ze wzgledu na wyniki na
egzaminie gimnazjalnym.
-5,5
=11
Osiagniecia niskie (30) Osiagniecia wysokie (259)

Osiagniecia Srednie (272)

W latach 2010-2014 wtechnikum LR zdawato mature 30 absolwentéw z niskimi wynikami na egza-
minie gimnazjalnym i z nimi szkota pracowata najefektywniej.

Zajmijmy sie teraz analizami réznic miedzy oddziatami. Jak przydziela sie uczniow do oddziatow ze
wzgledu na uprzednie osiggniecia?
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Rysunek 4.57. Technikum LR. Uprzednie osiggniecia maturzystow w podziale na oddzialy. Dwa sposoby analizy: rozktad
procentowy trzech grup uczniéw wyréznionych ze wzgledu na wyniki na egzaminie gimnazjalnym i srednie wynikéw
egzaminu gimnazjalnego wraz z przedziatami ufnosci

Uprzednie osiagniecia
Uprzednie osiagniecia dla rocznika 2014 w skali 100/15

55,56%
47,06% 55,56% 58,62%
45,45%
Klasa A (18) Klasa C (17) Klasa D (18) Klasa F (29) Klasa I (35)
[ Wysokie Srednie B Niskie

Srednie wyniki
Srednie wyniki z przedziatami ufnosci dla rocznika 2014 w skali 100/15

o

—_
o
O
(91

7

100

Sredni wynik GMP

90,5

81
Klasa A (18) KlasaC(17) KlasaD (18) KlasaF (29) Klasal (33)

Wykres Uprzednie osiggniecie dostarcza informacji o strategii przyjmowania mitodziezy do
klas I w technikum LR. Najwiecej uczniow o niskich wynikach przyjeto do klasy A (elektryk), w klasie
tej rozktad ucznidw jest pordwnywalny z rozktadem ogdlnopolskim, w pozostatych klasach osia-
gniecia ucznidéw z egzaminu gimnazjalnego sg wyzsze: w klasach D, F, | wyniki egzaminacyjne sa
wysokie i Srednie. Poréwnywanie srednich wynikéw po egzaminie gimnazjalnym (matematyczno-
-przyrodniczym) pokazuje, ze statystycznie réznig sie one tylko pomiedzy klasami A oraz |, poniewaz
pozostate przedziaty ufnosci dla klas nie sg rozigczne.

Na koniec prezentacji przyktadowych analiz EWD dla technikow przyjrzyjmy sie miedzyoddziatowe-
mu zréznicowaniu EWD i wynikdw matury z matematyki.
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Rysunek 4.58. Technikum LR. Wskazniki EWD i srednie wyniki z matury z matematyki w podziale na oddziaty

Wskazniki EWD i srednie wyniki oddziatéw, matura z matematyki w 2014 r.

Wskazniki EWD
EWD z przedziatami ufnosci dla technikum dla rocznika 2014 w skali 100/15

17
8,5 .
g Wskazniki EWD sg znaczaco zréznico-
= wane. Istotne statystycznie roznice
g 0 wystepujg miedzy klasami A i C oraz
w klasg D.
-8,5
-17
A(18) c(17) D(18) F (29) 1(33)
Srednie wyniki
Srednie wyniki z przedziatami ufnosci dla technikum dla rocznika 2014
w skali 100/15
122
< | !
= 111
E Istotne statystycznie roznice
; w wynikach egzaminu maturalnego
= 100 z matematyki wystepuja pomiedzy
= klasami A oraz D, F i l.
(O]
89
78

Klasa A (18) KlasaC(17) KlasaD (18) KlasaF (29) Klasal(35)

Uzyskane w technikum LR wyniki analiz mozna podsumowac w nastepujacy sposob:

o Coraz nizsze wyniki egzaminacyjne i EWD z przedmiotow humanistycznych.

«  Stabilne, ponadprzecietne wartosci wskaznika EWD w obszarze matematyczno-przyrodniczym.

e Znaczace roznice w efektywnosci nauczania matematyki w dwoch klasach o profilu elektronicz-
nym (klasy Ci D), przy poréownywalnych osiggnieciach mtodziezy z egzaminu gimnazjalnego.

Wskazniki EWD dla licedbw ogodlnoksztatcacych i technikéw wyliczane sg obecnie przy uzyciu bar-
dzo ztozonego instrumentarium statystycznego, przede wszystkim w zakresie skalowania wynikow
matury. Cho¢ generalnie mozna uznac je za trafnie obrazujace efektywnos¢ pracy szkét w zakresie
ksztatcenia ogdlnego, to jednak maja one pewne istotne ograniczenia. Niestety przezwyciezenie
wiekszosci z nich wydaje sie obecnie bardzo trudne, a niektorych po prostu niemozliwe.

Pierwsze istotne ograniczenie odnosi sie specyficznie do technikéw i polega na nieuwzglednieniu
efektow pracy szkoty w zakresie ksztatcenia zawodowego, co znacznie zmniejsza zainteresowanie
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