Czy EWD jest dobra miara
efektywnosci nauczania?

Najciekawsze wyniki badan trafnosci metody EWD w gimnazjach
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Najciekawsze wyniki badan trafnosci metody EWD w gimnazjach

Czy wskazniki EWD sa trafnymi miarami efektywnosci pracy
szkoty?

By wskazniki EWD mozna byto odpowiedzialnie poleca¢ szkotom, musimy mie¢ pewnos¢, ze rzeczywiscie odzwierciedlajg
one efektywno$¢ nauczania. Wyniki wstepnych badan, prowadzonych w latach 2006-2007, dawaty powody do optymizmu,
byty jednak zbyt skromne pod wzgledem wielkosci proby i zakresu zgromadzonych danych, by wyciggac¢ ostateczne wnioski.
Dlatego w latach 2009-2012 wsrod gimnazjalistow przeprowadzono szeroko zakrojone, podtuzne badanie, ktérego celem
byta odpowiedZ na pytanie o trafnos¢ wskaznikéw EWD. Uczestniczyli w nim uczniowie, rodzice, nauczyciele i dyrektorzy 150
szkét gimnazjalnych. Dzieki objeciu badaniem proby dobrze reprezentujacej populacje publicznych gimnazjow, mozliwe byto
wnioskowanie o wszystkich tego typu szkotach w Polsce.

Badanie podtuzne w gimnazjach przeprowadzono w latach 2009-2012 i objeto nim reprezentatywng, ogélnopolska losowa
probe 292 oddziatéw klas pierwszych ze 150 szkét gimnazjalnych (ok. 5 tys. ucznidw). Zostato ono zrealizowane w ramach
projektu systemowego ,Badania dotyczace rozwoju metodologii szacowania wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej
(EWD)". Sledzono w nim losy uczniéw od pierwszej do trzeciej klasy gimnazjum, wiaczajac do badania takze ich rodzicéw
oraz nauczycieli i dyrektoréw szkot.

Gtéwnym celem badania byta weryfikacja, czy obliczane obecnie wskazniki EWD dla gimnazjéw trafnie oddajg efektyw-
nos¢ nauczania szkoét. Zebrane dane dostarczyty rowniez cennej wiedzy dotyczacej indywidualnych, rodzinnych i szkolnych
czynnikow odpowiedzialnych za osiagniecia szkolne uczniéw. Dodatkowo w badaniu monitorowano opinie kadry peda-
gogicznej na temat egzamindw zewnetrznych.

Podczas pierwszego etapu badania, ktory odbyt sie, gdy uczniowie uczeszczali do pierwszych klas, zebrano m.in. dane opi-
sujgce uczniow (pte¢, data urodzenia, poziom inteligencji, wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne, aspiracje) i ich rodziny
(rézne miary statusu spoteczno-ekonomicznego, aspiracje edukacyjne wzgledem dzieci, struktura rodziny). Dyrektorow
i nauczycieli pytano o opinie na temat egzaminéw zewnetrznych.

W kolejnym etapie badania, ktéry odbyt sie na poczatku Il klasy, sprawdzono osiggniecia szkolne uczniow w zakresie czyta-
nia oraz matematyki. W etapie trzecim ponownie dokonano pomiaru inteligencji uczniéw, sprawdzono ich motywacje do
nauki, integracje szkolng oraz zapytano o przygotowania do egzaminu gimnazjalnego i korzystanie z dodatkowej pomocy
w nauce. Od dyrektoréw i nauczycieli pozyskano cenne informacje nt. funkcjonowania szkoty (przywodztwa, kultury orga-
nizacyjnej) oraz stosunku do egzaminéw zewnetrznych i EWD.

Wiecej informacji na temat badania znajduje sie na stronie www.ewd.edu.pl

Jak sprawdzi¢ trafnos¢ EWD?

Istnieje wiele sposobdw weryfikacji trafnosci wskaznikow EWD. W badaniu skoncentrowano sie na trzech z nich. Po pierwsze
sprawdzono, czy dane wykorzystywane do ich wyliczenia, tj. wyniki testow egzaminacyjnych, sa odpowiedniej jakosci. Po drugie
zbadano, czy modele EWD skutecznie kontrolujg czynniki niezalezne od szkoty rzutujace na postepy uczniow. Tylko wtedy bo-
wiem bedziemy mogli zasadnie przypisac wartos¢ wskaznika EWD dziataniom szkoty. Rozpatrywano czynniki indywidualne (status
spofeczno-ekonomiczny i inteligencja uczniéw, korzystanie z korepetycji) oraz gminne (spofteczno-gospodarcze charakterystyki
gmin). Po trzecie zbadano, czy szkoty o wysokim EWD to szkoty, w ktérych — zgodnie z nasza normatywnga wiedzg o funkcjono-
waniu szkoty — dobrze sie dzieje. Dlatego zweryfikowano m.in. to, czy w szkotach o wysokim EWD uczniowie szybciej rozwijaja sie
POZNawCzo.
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Czy testy egzaminacyjne sg wystarczajaco dobre, by oblicza¢
EWD?

Wyniki egzaminow zewnetrznych sg podstawg liczenia wskaznikéw EWD. Jesli pomiar osiggniec szkolnych nie jest wystarczajgco
dobry, nawet najbardziej wyrafinowane metody statystyczne nie dostarczg wartosciowych miar. W badaniu zweryfikowalismy
wiec, czy wykorzystane egzaminy spetniajg cztery podstawowe kryteria konieczne, by mozna byfo je wykorzysta¢ do obliczania
EWD. Byty to: rzetelno$¢, odzwierciedlanie realizacji szeroko rozumianych celéw ksztatcenia, pomiar podobnych umiejetnosci oraz
dobrze zdefiniowana jednostka pomiaru.

Rzetelnosé

Rzetelnos¢ mowi nam, jak doktadnie test mierzy dang umiejetnos¢ lub ceche. Przeprowadzone analizy pokazaty, Zze rzetelnos¢
testow egzaminacyjnych jest wystarczajgca dla tworzenia miar charakteryzujgcych szkoty.
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W przypadku wykorzystanego w badaniu sprawdzianu
z 2009 roku wyniosta ona 0,83. W przypadku egzaminu
gimnazjalnego z 2012 roku wahata sie od 0,78 do 0,91
w zaleznosci od czesci egzaminu.

Egzaminy jako miara realizacji celéow ksztatcenia

Drugga cechg, ktérg powinny charakteryzowac sie egzaminy wykorzystywane do szacowania EWD, jest dobre odzwierciedlanie
przez ich wyniki stopnia, w jakim szkota zrealizowata najwazniejsze cele ksztatcenia. Krytycy wskazuja, ze egzaminy pozwalaja
mierzy¢ jedynie skutecznos¢ rozwigzania danego

Tabela 1. Zwigzki miedzy wynikami egzaminéw a zewnetrznymi kryteriami zestawu zadan i nie méwia nic o realizacji szerzej
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wysitku umystowego, nie jest w stanie zrozumie¢ danego materiatu. Ujawnit sie réwniez pozytywny zwigzek wynikéw
egzaminacyjnych z inteligencja uczniéw, co réwniez potwierdza, ze egzaminy dobrze mierzg osiggniecia szkolne. Te bowiem,
zgodnie z teorig, powinny by¢ powigzane z ogdlnym poziomem zdolnosci poznawczych. Podsumowanie uzyskanych wynikow
przedstawiono w Tabeli 1. Pokazuja one, ze uczniowie, ktérzy dobrze wypadaja na egzaminie gimnazjalnym, maja takze
inne pozadane cechy, Swiadczace o tym, Ze opanowali oni szerzej rozumiane cele ksztatcenia.

Pomiar tych samych umiejetnosci przez testy wykorzystywane do szacowania wskaznika

Korzystanie z wynikéw egzaminéw do szacowania danego wskaznika EWD jest uprawnione tylko wtedy, gdy wykorzystane testy
mierza te same lub podobne umiejetnosci. Im beda one sobie blizsze, tym lepiej miara EWD bedzie odzwierciedlata rzeczywisty
wkiad szkoty w osiggniecia uczniow. Podczas obliczania wskaznikow dla gimnazjéw wykorzystuje sie wyniki sprawdzianu oraz
egzaminu gimnazjalnego. Mimo iz sprawdzian jest testem wiedzy ogdlnej, korelacje miedzy nim a poszczegdlnymi czesciami
egzaminu gimnazjalnego sg dos¢ wysokie i wynoszg od ok. 0,71 do 0,78. Oznacza to, ze wyniki na sprawdzianie w wystarcza-
jacym stopniu pozwalaja przewidzie¢ wyniki na egzaminie gimnazjalnym. Innymi stowy, moga byc¢ warto$ciowa podstawa
wyliczania wskaznikow EWD.

Dobrze zdefiniowana jednostka pomiaru skali wynikéw egzaminacyjnych

Innym waznym kryterium, ktére powinny spetniac testy egzaminacyjne wykorzystywane do obliczania EWD, jest dobrze
zdefiniowanajednostka pomiaru skali, na ktorej prezentowane sg wynikiegzaminacyjne. W szczegdlnosci wzrost o jedna jednostke
na skali (np. o jeden punkt) powinien oznaczac¢ réwnowazny przyrost wiadomosci i umiejetnosci w kazdym zakresie skali, tj.
zaréwno wsréd ucznidw o niskich, jak i przecietnych oraz wysokich wynikach. W wypadku skal zdefiniowanych na podstawie
odchylenia standardowego - a takie stosujemy w metodzie EWD — oznacza to, ze rozkfady wynikéw powinny miec ksztatt rozktadu
normalnego. Dlatego do wyliczania wskaznikow EWD nie wykorzystuje sie wynikéw surowych. Wyniki egzamindw najpierw
sie skaluje i przeksztatca na skale o sredniej 100 i odchyleniu standardowym 15. Na Rysunku 1. pokazano rozktady wynikéw
wyskalowanych. Widoczne jest, ze ich ksztatty sg bliskie rozktadom normalnym (dla czterech testow z egzaminu gimnazjalnego
mamy podobny obraz). Oznacza to, ze mozemy przyjac, iz wyniki testow wykorzystywane do wyliczania wskaznikéw EWD
sg przedstawione na skali o dobrze zdefiniowanej jednostce pomiaru.

Rysunek 1. Rozktady wyskalowanych wynikéw testéw egzaminacyjnych: sprawdzian 2009, egzamin gimnazjalny 2012
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Podsumowujac, przeprowadzone analizy pokazaty, ze wyniki egzaminéw zewnetrznych wykorzystywane do konstrukgji
gimnazjalnych wskaznikow EWD majg wystarczajgco dobre wiasciwosci, by mogty stanowi¢ podstawe wyliczania trafnej
miary EWD.
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Czy EWD zalezy od pochodzenia spotecznego i inteligencji
uczniow?

Brak uwzglednienia przy wyliczaniu wskaznikéw EWD informacji o statusie spotecznym rodziny i inteligencji ucznia jest czesto
podnoszonym argumentem krytycznym. Wskazuje sie, ze status rodziny i poziom zdolnosci ucznia mogg wptywac na postepy
W nauce, a tym samym wyznaczac szanse szkot na wysokie EWD. Jezeli szkoty réznig sie miedzy sobg statusem i poziomem
zdolnosci ucznidw, ktérzy do nich trafiaja, to placéwkom rekrutujacym uczniow bardziej uzdolnionych lub z rodzin o wyzszym
statusie moze by¢ fatwiej uzyskac wysokie EWD niezaleznie od jakosci swojej pracy.

Analizy pokazujg, ze gimnazja rzeczywiscie znaczaco réznig sie statusem spotecznym rodzicow ucznidw, ktorzy sie w nich ucza.
Najwieksze réznice stwierdzono dla poziomu wyksztatcenia rodzicéw i indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego (ISEI). Okoto
20% zmiennosci tych wskaZznikéw to zréznicowanie miedzyszkolne. Rdwniez w zakresie poziomu inteligencji uczniéw zanoto-
wano znaczne, cho¢ mniejsze niz w wypadku wskaznikéw statusowych, réznice miedzy gimnazjami. Okoto 10% zmiennosci
wynikéw testu inteligencji to zréznicowanie miedzyszkolne.

Status spoteczny i inteligencja a wyniki egzaminu gimnazjalnego i EWD

Status spoteczny i inteligencja uczniéw majg znaczenie dla osiggniec szkolnych ucznidw. Sposréd zbadanych aspektow statusu
spotecznego ucznia wyksztatcenie rodzicow najsilniej prognozuje wyniki egzaminu gimnazjalnego. W wypadku czesci humani-
stycznej przecietny dystans miedzy dzie¢mi rodzicéw o wyksztatceniu zasadniczym zawodowym i wyzszym wynosi prawie 15
punktow, czyli jedno odchylenie standardowe. Dla cze$ci matematyczno-przyrodniczej znaczenie wyksztatcenia rodzicow jest
troszke mniejsze. Natomiast sita zaleznosci miedzy wynikami egzaminu gimnazjalnego a inteligencja jest prawie dwukrotnie
wieksza niz obserwowana dla wyksztatcenia rodzicow. Wzrost inteligencji o jedno odchylenie standardowe oznacza wzrost wy-
nikow o ok. 8-9 pkt. (w zaleznosci od egzaminu).

Jednakze uwzglednienie w analizie uprzednich osiggniec, czyli wykorzystanie modelu EWD, zmienia site zwigzku miedzy czyn-
nikami statusowymi, inteligencjg a wynikami egzaminu gimnazjalnego. Sita zwigzku wyksztatcenia rodzicow z przyrostem
umiejetnosci staje sie ponad dwukrotnie nizsza dla obszaru humanistycznego i ponad czterokrotnie nizsza dla obszaru matema-
tyczno-przyrodniczego (w poréwnaniu z sita zwigzku z wynikami egzaminu). Sita zalezno$ci miedzy inteligencja a przyrostami
umiejetnosci dla obszaru humanistycznego jest czterokrotnie stabsza, natomiast dla czesci matematyczno-przyrodniczej — dwu-
krotnie. Efekt ten pozostaje jednak znaczacy: 4 punkty na jedno odchylenie standardowe inteligencji. Sugeruje to, ze wskazniki
EWD nie do kofica s niezalezne od tych cech.

Jak zmienia sie wskazniki EWD szkét po uwzglednieniu danych o statusie spotecznym i inteligencji
uczniow?

Dla badania trafnosci metody EWD wazniejsze jednak od wynikéw analiz na poziomie ucznia jest zréznicowanie miedzyszkolne.
Okazuje sie, ze w modelach EWD zmienne statusowe i inteligencja wyjasniaja gtownie roznice miedzy uczniami wewnatrz szkot,
w znacznie mniejszym za$ stopniu miedzyszkolng zmiennos¢ wynikdw egzaminacyjnych.

Wskazniki EWD dla szkét oszacowane z wykorzystaniem informacji o wyksztatceniu rodzicéw ucznidéw sa niemal iden-
tyczne, jak te wyliczane na podstawie stosowanych obecnie modeli (korelacja na poziomie 0,98-0,99). Oznacza to, ze brak w
modelu EWD zmiennych statusowych w bardzo niewielkim stopniu obcigza oszacowania wskaznikow, a tym samym ma margi-
nalne znaczenie dla trafnosci metody. Podobny rezultat uzyskano dla inteligencji w obszarze humanistycznym. Troche nizsza
korelacje uzyskano dla obszaru matematyczno-przyrodniczego: 0,96. Oznacza to, ze w skrajnych sytuacjach notujemy w tym
wypadku pewne rozbieznosci. Skale problemu ilustruje Rysunek 2.
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Rysunek 2. Zaleznos¢ miedzy wskaznikami EWD dla szkét wyliczonymi bez uwzglednienia informacji o inteligencji uczniéw oraz
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Podsumowujac, brak uwzglednienia w obliczaniu wskaznikow EWD informacji o statusie spotecznym rodziny i inteligendji
ucznia nie zagraza znaczaco trafnosci metody EWD. Jedynie w wypadku egzaminu w czesci matematyczno-przyrodniczej
brak w modelu EWD informacji o inteligencji ucznia moze nieznacznie obcigza¢ szacunki. Jednak skala tego zagrozenia
w zadnym stopniu nie usprawiedliwia postulowania powszechnych pomiaréw IQ na progu gimnazjum!

Czy EWD zalezy od korzystania przez ucznidéw z korepetycji?

Gdy myslimy o EWD jako mierze efektywnosci nauczania w szkole, w sposéb naturalny pojawia sie pytanie, czy jej wartosc¢ zalezy
od tego, czy uczniowie korzystajg z korepetycji. Korepetycje stuzg bowiem lepszemu opanowaniu materiatu, jednak nie stanowia
wkfadu szkoty w osiggniecia ucznia.

Skala zjawiska korepetyc;ji

Jednak by korepetycje miaty znaczenie dla EWD, musi z nich korzysta¢ znaczaca liczba dzieci. Przeprowadzone badanie pokazato,
ze jest to prawda w przypadku przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych — 22% gimnazjalistéw zadeklarowato korzystanie
z korepetycji z tych przedmiotow chod raz w ciggu 3 lat nauki w gimnazjum. Co istotne, odsetek uczniow korzystajacych z kore-
petycji z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych réznit sie znaczaco miedzy szkotami. W niektérych placowkach uczniowie
w ogole nie korzystali korepetycji, w innych robito to ponad 50% z nich. Jezeli EWD zalezy od korepetydji, pierwsze z nich moga
znajdowac sie w niekorzystnej sytuacji, gdyz osiggniecia szkolne ich uczniéw nie otrzymujg dodatkowego ,zastrzyku” w postaci
ptatnych zajec. Korzystanie z korepetycji z przedmiotéw humanistycznych zadeklarowato niespetna 5% gimnazjalistow, skala
zjawiska jest wiec tak mata, ze nieistotna z punktu widzenia EWD.

Korepetycje a osiggniecia szkolne i EWD

Przyjrzyjmy sie zatem, jak korzystanie z korepetycji powigzane jest z osiggnieciami szkolnymi ucznidw oraz EWD szkét Whbrew
potocznej opinii uczniowie korzystajacy z korepetycji nie osiggaja wyzszych wynikow na egzaminie gimnazjalnym. Z analiz wy-
nika, ze uczniowie, ktérzy skorzystali z korepetycji w gimnazjum, otrzymywali w czesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu
gimnazjalnego prawie 5 punktéw mniej (na skali o odchyleniu standardowym 15) niz uczniowie, ktérzy z nich nie korzystali. Zo-
baczy¢ to mozemy na Rysunku 3. (stupek A). Nie oznacza to jednak, ze korepetycje negatywnie wptywajg na wyniki egzamindw.



Czy EWD jest dobra miarg efektywnosci nauczania?

By¢ moze na korepetycje trafili uczniowie z ktopotami w nauce lub o niskiej motywacji. Dlatego w analizach nalezy uwzglednia¢
informacje o cechach uczniéw i ich rodzin. Gdy to zrobimy, sita zaleznosci stabnie, jednak nie zanika. Réznica w wynikach miedzy
uczniami, ktérzy korzystali z korepetycji i tymi, ktdrzy z nich nie korzystali, wynosi 1,5 punktu na niekorzys¢ tych pierwszych (stu-
pek B). Nadal nie mozemy jednak powiedzie¢, ze korepetycje negatywnie wptywaja na osiggniecia dziecka. Nie wiemy bowiem,
jakie bytyby ich wyniki na egzaminie, gdyby z korepetycji nie skorzystali — by¢ moze jeszcze nizsze. Na pewno jednak nie, przesci-
gneli”oni uczniow niekorzystajacych z korepetycji.

Rysunek 3. Korzystanie z korepetycji z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych a wyniki na egzaminie gimnazjalnym w czesci
matematyczno-przyrodniczej
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Analizy te sugeruja, ze zaleznos¢ moze by¢ odwrotna od hipotetyzowanej. Jezeli mimo wszystko przyjmiemy, ze korepetycje
negatywnie wptywajg na osiggniecia, to wiasnie szkoty, w ktérych znaczna czes¢ uczniéw z nich korzysta, moga miec nizsze EWD.

SprawdZmy wiec, jak zmienia sie sita zaleznosci, jezeli w analizach uwzglednimy, oprécz informacji o korzystaniu z korepetydji, te
dane, ktére uwzgledniane sg podczas obliczania EWD. Na wykresie widzimy, Ze sita zaleznosci spada (stupek C) w poréwnaniu
7 sytuacja, w ktérej uwzgledniamy tylko informacje o korzystaniu z korepetydji (stupek A), lecz wciaz jest ujemna. Uczniowie korzy-
stajacy z korepetycji uzyskujg na egzaminie prawie 2 punkty mniej.

Pamietajmy jednak, ze EWD jest cechg szkoty. Konieczna jest zatem weryfikacja zaleznosci miedzy odsetkiem uczniow korzystaja-
cych z korepetycji z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych a matematyczno-przyrodniczym EWD szkoty. Korelacja ta jest
staba, dodatnia i wynosi 0,19. Wiadomo jednak, Zze z korepetycji czesciej korzystaja uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spotecz-
nym. W zwigzku z tym odsetek korzystajacych z korepetycji moze nie$¢ informacje o statusie spotecznym uczniéw. Gdy uwzgledni-
my to w analizie, korelacja miedzy odsetkiem uczniéw pobierajacych korepetycje z przedmiotow matematyczno-przyrodniczych
a EWD szkoty spada do zera.

Szkoty, w ktérych uczniowie uczeszczajg na korepetycje, nie majg wyzszego EWD. Korepetycje nie majg znaczenia dla ENVD
jako miary na poziomie szkoty.

Czy EWD zalezy od otoczenia spoteczno-gospodarczego szkoty?

W wielu badaniach wskazuje sie, ze czynniki lokalne wptywajg na poziom umiejetnosci uczniow. W projekcie EWD zbadano, czy
i jak poszczegodlne cechy otoczenia szkoty powigzane sg z wynikami egzaminacyjnymi i czy modele EWD pozwalajg je kontrolowac.



Najciekawsze wyniki badan trafnosci metody EWD w gimnazjach

W analizach uwzgledniono takie czynniki jak: poziom bezrobocia, wielko$¢ gminy, gospodarka nowoczesnych technologii (ilos¢
firm high-tech z siedzibg w danej gminie w stosunku do liczby mieszkaricow), powszechno$c opieki przedszkolnej (odsetek dzieci
w wieku 3-5 lat z terenu gminy uczeszczajacych do przedszkola), wydatki na oswiate, zasoby kulturowe (liczba bibliotek publicz-
nych na tysigc mieszkancéw gminy) oraz zamozno$¢ (dochody mieszkaricdw gminy oraz zakres i skala pomocy spotecznej udzie-
lanej mieszkaricom). Informacje te pozyskano z Banku Danych Lokalnych Gtéwnego Urzedu Statystycznego. Dotyczyty one gmin,
w ktérych zlokalizowane sg szkoty.

Czynniki lokalne a osiagniecia szkolne uczniéw

Sposréd analizowanych charakterystyk gmin szes¢ z nich okazato sie mie¢ zwigzek z poziomem osiggnie¢ uczniéw: wielkos¢ gmi-
ny, gospodarka nowoczesnych technologii, powszechnos¢ opieki przedszkolnej, poziom bezrobocia, wydatki na oswiate oraz
zasoby kulturowe. Trzy pierwsze okazaty sie skorelowane zaréwno z umigjetnosciami humanistycznymi, jak i matematyczno-przy-
rodniczymi. Wysoko$¢ gminnych wydatkow na oswiate i poziom bezrobocia korelowaty jedynie z poziomem umiejetnosci hu-
manistycznych, natomiast zasoby kulturowe — z osiggnieciami matematyczno-przyrodniczymi. Wyniki tych analiz pokazaty, ze im
bardziej nowoczesna jest lokalna gospodarka oraz im wiecej dzieci objetych jest opieka przedszkolna, tym wyzsze sg osiggniecia
uczniéw. Z kolei wyzszy poziom bezrobocia zwigzany byt z obnizeniem tych osiggniec. Pozostate czynniki (wielkos¢ gminy, jej wy-
datki na oswiate i zasoby kulturowe) okazaty sie statystycznie istotne, ale w praktyce nieznaczace (minimalna sita efektu).

Czynniki lokalne a EWD

Czy czynniki te powigzane sg z efektywnoscig pracy szkoty? Zwigzek ze wskaznikami EWD, zaréwno w zakresie przedmiotow hu-
manistycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych, wykazat jedynie gminny poziom bezrobocia. Im wieksze bezrobocie
w gminie, tym trudniej szkole uzyska¢ wysoka efektywnos¢ nauczania. Zaleznos¢ ta jest jednak znacznie stabsza w poréwnaniu
z zaleznoscig od wynikéw egzamindw zewnetrznych. Oznacza to, ze modele statystyczne EWD pozwalajg czesciowo kontrolowac
ten efekt. Dodatkowe znaczenie dla efektywnosci pracy szkoty w zakresie umiejetnosci matematyczno-przyrodniczych
maja takze wielkos¢ gminy oraz gospodarka nowoczesnych technologii. Oba te czynniki znacznie stabiej oddziatuja na efek-
tywnos¢ pracy szkoty niz na same osiggniecia uczniéw. Podsumowanie wynikéw analiz przedstawiono w Tabeli 2.

Tabela 2. Powigzanie czynnikdéw spoteczno-gospodarczych z osiggnieciami uczniéw i efektywnoscig nauczania (EWD) w zakresie
przedmiotéw humanistycznych oraz matematyczno-przyrodniczych
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Podsumowujac, cho¢ pewne cechy spoteczno-gospodarczego otoczenia gimnazjum majg znaczenie dla wynikéw
uzyskiwanych przez uczniow na egzaminach, to zdecydowanie mniej czynnikéw tego typu zwiazanych jest z efektywnoscia
pracy szkoty mierzong wskaznikami EWD.



Czy EWD jest dobra miarg efektywnosci nauczania?

Czy w szkotach o wysokim EWD uczniowie lepiej rozwijaja sie
poznawczo?

Krytycy EWD zarzucajg niekiedy, iz wysoka warto$¢ wskaznika jest dowodem testomanii panujgcej w szkole i Swiadczy o duzym
nacisku, ktory placowka ktadzie na przygotowanie uczniow do egzamindw, zaniedbujac ich rozwdj intelektualny. Gdyby teza ta
byta prawdziwa, w szkotach o wysokim EWD obserwowalibysmy wolniejszy rozwdj poznawczy uczniow. Czy rzeczywiscie ma to
miejsce? W celu weryfikacji tego zarzutu sprawdzilismy zalezno$¢ miedzy EWD szkoty a przyrostem inteligencji uczniéw w toku
nauki w gimnazjum. By mozliwe byto obliczenie $rednich przyrostéw inteligencji uczniéw w kazdej badanej szkole, mierzono ja
dwukrotnie — w pierwszej i trzeciej klasie.

Przeprowadzone analizy pokazaty, ze szkoty rzeczywiscie roznia sie miedzy sobg $rednig wielkoscia przyrostow inteligencji swoich
uczniéw (podziat na szkoty wyjasnia ok. 15% tego zréznicowania). Jednak zalezno$¢ okazata sie odwrotna od przewidywanej przez
krytykdw EWD. Zaobserwowano statystycznie istotng pozytywng korelacje miedzy EWD szkoty a wielkoscig srednich przyrostow
inteligencji jej uczniow. Im wyzsza warto$¢ EWD szkoty, tym wieksze przyrosty inteligencji. Zwigzek okazat sie silniejszy w przypad-
ku EWD w obszarze matematyczno-przyrodniczym (korelacja wynosi 0,32) niz humanistycznym (korelacja rowna 0,24). Zaleznos¢
te zobrazowano na Rysunku 4. Kropki reprezentujg badane szkoty, niebieskg linig pokazano najlepsze przyblizenie dla zaobserwo-
wanego zwigzku.

Korelacji tej nie mozna wyjasni¢ wptywem $redniego poziomu inteligencji ucznidw. Nawet przy kontroli tej zmiennej zwiazek
pozostaje pozytywny i istotny statystycznie. Oznacza to, ze korelacja EWD z przyrostami inteligencji nie wynika z faktu, ze do szkét
o wysokim EWD trafili nieco inteligentniejsi uczniowie. Wniosek ptynacy z analiz zaprzecza wiec wysuwanemu pod adresem EWD
zarzutowi. W szkotach o wysokiej wartosci wskaznikéw uczniowie robig nie tylko wieksze niz przecietnie postepy w za-
kresie przyswajania wiadomosci i umiejetnosci szkolnych, lecz takze szybciej rozwijaja sie poznawczo. Wynik ten stanowi
wazki argument na rzecz tezy o trafnosci wskaznikow.

Powigzanie wskaznikéw EWD z przyrostami inteligencji dowodzi, ze miara EWD nie wskazuje jedynie na to, na ile dobrze
szkota radzi sobie z przygotowaniem uczniéw do egzaminéw zewnetrznych. W szkotach o wysokim EWD szybciej przebiega
0golny rozwdj poznawczy uczniow.

Rysunek 4. Zwigzek EWD z przyrostami inteligencji w szkotach
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Instytut Badan Edukacyjnych (IBE) jest placéwka badawcza prowadzaca interdyscyplinarne badania naukowe nad
funkcjonowaniem i efektywnoscig systemu edukacji w Polsce.

Metoda edukacyjnej wartosci dodanej to instrument polityki oswiatowej pozwalajacy lepiej wykorzysta¢ dane
egzaminacyjne do ewaluacji nauczania. Wskazniki EWD moga stuzy¢ zaréwno bezposrednio szkole do autoewaluacji
i tworzenia planéw rozwojowych, jak i do ewaluacji zewnetrznej dokonywanej przez wizytatora.

Projekt EWD realizowany jest w ramach dziatania 3.2. Rozwdj systemu egzaminéw zewnetrznych priorytetu lll. Wysoka
jakos¢ systemu oswiaty Programu Operacyjnego Kapitat ludzki. Celem gtéwnym projektu jest rozwijanie metod
wykorzystywania wynikdw egzamindéw zewnetrznych do oceny efektywnosci nauczania.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 Projekt wspdtfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej
ewd@ewd.edu.pl | www.ewd.edu.pl w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.



