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Wykorzystanie wynikow egzaminow zewnetrznych w gimnazjach

Ankiety skierowane do dyrektoréw i nauczycieli gimnazjéw w I etapie ba-
dan podtuznych prowadzonych przez Zespoét EWD' zawieraty, miedzy in-
nymi, pytania dotyczace wykorzystania wynikow egzamindw zewngtrznych.
Niniejszy artykut jest pierwsza proba przeanalizowania zebranych danych.
Na pytania ankiet’ odpowiedzieli wszyscy dyrektorzy badanych gimnazjow
(150 osdb) oraz 2839 nauczycieli tych gimnazjow. W swoich analizach wy-
korzystatam wszystkie ankiety dyrektorskie, natomiast sposrod ankiet na-
uczycielskich wybratam tylko te, ktore wypekili nauczyciele matematyki
(487 respondentow). W swoim wyborze kierowatam si¢ tym, Ze jest to grupa
nauczycieli, ktora powinna mie¢ ,,wyrobione” zdanie na temat wykorzysty-
wania wynikow egzaminacyjnych: matematyka jest obecna na sprawdzianie
po VI klasie szkoly podstawowej oraz na egzaminie gimnazjalnym w czesci
matematyczno-przyrodniczej. Najczg$ciej w badanych gimnazjach wypet-
niato ankiete od 2 do 4 nauczycieli matematyki (98 szkot), w dwoch szko-
fach ankietg wypethilo 8 matematykoéw, a w 16 szkolach — jeden nauczyciel
matematyki. Mniej niz potowa ankietowanych nauczycieli matematyki (222
osoby) to egzaminatorzy egzaminu gimnazjalnego w cz¢$ci matematyczno-
przyrodniczej. Ankietowani dyrektorzy posiadaja duze doswiadczenie
w pracy na stanowisku dyrektora (§redni staz pracy wynosi prawie 10 lat),
przy czym osob, ktore od co najmniej 9 lat (czyli od pierwszego egzaminu
gimnazjalnego) sa dyrektorami gimnazjum jest 77 (51%).

W gimnazjum wykorzystanie wynikéw egzaminéw zewnetrznych jest moz-
liwe na kilku poziomach:
e wykorzystanie wynikdéw sprawdzianu (np. do diagnozy na wejsciu)
e wykorzystanie wynikow egzaminu gimnazjalnego (np. do oceny
skutecznosci nauczania w szkole)

! Opis badan czytelnik znajdzie w: Z. Lisiecka ,,Podluzne badania panelowe
w szkotach podstawowych i gimnazjach a rozwoj wskaznika EWD”

> Kwestionariusze ankiet wykorzystanych do badania sa dostgpne na stronie
www.ewd.edu.pl w zaktadce Badania podtuzne;


http://www.ewd.edu.pl/

e wykorzystanie przetworzonych wynikéw sprawdzianu i egzaminu
gimnazjalnego w postaci wskaznikow edukacyjnej wartosci dodanej
(np. do oceny efektywnos$ci nauczania w szkole).

Sprobujmy przesledzié, jak przebiega wykorzystywanie wynikow w gimna-
zjum na tych trzech poziomach.

Ponad potowa ankietowanych dyrektorow (85 o0sob) jest przekonanych
o diagnostycznej funkcji sprawdzianu po szostej klasie szkoly podstawowe;j
(rys.1). Jednak wykonywanie analiz wynikow sprawdzianu w gimnazjum
deklaruja nawet ci dyrektorzy, ktorzy maja watpliwosci co do tego, czy
sprawdzian dostarcza wiarygodnych informacji o umiejgtnosciach uczniow.
117 dyrektoréw gimnazjoéw zadeklarowato (pytanie B7°)’, ze w ich szkotach
dokonuje si¢ analizy wynikéw sprawdzianu.

B.1. Czy Pani/Pana zdaniem wyniki sprawdzianu sg wiarygodna
informacjg o umiejetnosciach szkolnych absolwentéw szkot
podstawowych trafiajgcych do Paristwa szkoty? N =150
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Rys. 1 Dyrektorzy gimnazjow o funkcji diagnostycznej sprawdzianu po szdstej
klasie szkoty podstawowej
Dyrektorzy wskazywali gtownie na nastgpujace sposoby wykorzystania wy-
nikow sprawdzianu (wg czgstotliwosci odpowiedzi):
e przydziat uczniéw do klas,
e organizacja zaj¢¢ dodatkowych — zajecia dydaktyczno-
wyréwnawcze, kola zainteresowan, zajgcia wynikajace z art. 42 KN,
e modyfikacje planéw pracy nauczycieli,
e dobor metod pracy z uczniami,
e opracowanie programow naprawczych do realizacji przez wszyst-
kich nauczycieli w szkole.

* Indeks gorny D lub N przy numerze pytania oznacza pytanie z ankiety dyrektor-
skiej lub nauczycielskiej odpowiednio.



Oto przyktady dwoch wypowiedzi dyrektorow gimnazjow, dotyczace dzia-
tan podjetych na podstawie analizy wynikoéw ze sprawdzianu po szkole pod-
stawowej uczniOw rozpoczynajacych nauke w gimnazjum.

,,Opracowano dla kazdej klasy "mape osiqgnie¢ uczniow po sprawdzianie”,
na ktorej zaznaczono u kazdego ucznia umiejetnosci uzyskane na niskim
poziomie. Przygotowano dla rodzicow ankiete (ktorych dzieci uzyskaly niskie
wyniki), ktora postuzyla do rozmowy rodzica z wychowawcq. Nastepnie wy-
chowawcy ki. I omowili wstepne przyczyny niepowodzen szkolnych na radzie
ustalajqc zadania do pracy”.

., Nauczyciele uczqcy w klasach pierwszych zostali zobligowani do przepro-
wadzenia analizy wynikow sprawdzianu w ramach pracy zespotéow przed-
miotowych. Wyniki analizy postuzyly do zaplanowania pracy oraz odpo-
wiedniego ulozenia rozkladow materiatu. Znajomos¢ wnioskow z analizy
sprawdzianu przyczynita sie do wdrozenia odpowiednich metod pracy, ktore
pozwolq: wyrownac roznice w zakresie posiadanych wiadomosci, rozwija¢

>

posiadane talenty i zdolnosci”.

Nauczyciele matematyki w gimnazjum sa w mniejszym stopniu niz dyrekto-
rzy przekonani o diagnostycznej funkcji sprawdzianu (rys.2): zdecydowanie
tak i raczej tak odpowiedziato 180 nauczycieli (38%), a 40 (8,5%) nauczy-
cieli uwaza, ze wyniki sprawdzianu nie dostarczajg informacji o umiejgtno-
$ciach uczniow.

B.1. Czy Pani/Pana zdaniem wyniki sprawdzianu s wiarygodna
informacjg o umiejetnosciach szkolnych absolwentéw szkét
podstawowych trafiajgcych do Panstwa szkoty? N =470
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Rys. 2 Nauczyciele matematyki o funkeji diagnostycznej sprawdzianu

284 (58%) ankietowanych nauczycieli matematyki gimnazjow analizowato
wyniki sprawdzianu po VI klasie szkoty podstawowej uczniow rozpoczyna-
jacych nauke w gimnazjum. Z tej grupy nauczycieli wigkszos¢ zadeklarowa-
la, ze pozyskana w ten sposob informacj¢ wykorzystuje do tego, aby wy-
rownywaé braki po szkole podstawowej i doskonali¢ te umiejetnosci, ktore
najstabiej wypadly na sprawdzianie (ponad 200 odpowiedzi). Jednak brak
przekonania o diagnostycznej wiarygodno$ci sprawdzianu powoduje, ze



nauczyciele rownolegle (lub zamiast) dokonuja swojej diagnozy na wejSciu.
Oto kilka z wypowiedzi nauczycieli: ,, porownuje wyniki sprawdzianu z wia-
snq diagnozq”, , chce poznaé wiedze i umiejetnosci uczniow osobiscie”,
,,sama probUje ocenic¢ uczniow”.

Dyrektorzy gimnazjow przywiazuja duza wage do wynikow egzaminu gim-
nazjalnego: we wszystkich szkotach nauczyciele sa zapoznawani z wynika-
mi egzaminu gimnazjalnego (D1.1°) i jest przeprowadzana dyskusja na te-
mat wyniku tego egzaminu (D1.2°). Jedynie w przypadku dwoch szkét dy-
rektorzy stwierdzili, Ze nie zaplanowano dziatan stuzacych skuteczniejszemu
nauczaniu umiejetnosci, z ktorymi uczniowie szkoty najstabiej sobie pora-
dzili na egzaminie gimnazjalnym (D1.4°).

Nauczyciele matematyki w gimnazjach bardziej niz w przypadku wynikoéw
ze sprawdzianu sg przekonani o tym, ze wyniki egzaminu gimnazjalnego sa
wiarygodna informacja o umiejetnoéciach gimnazjalistow (C1™): ponad po-
lowa odpowiedziata raczej tak i zdecydowanie tak; tylko 19 nauczycieli
uwaza, ze wynik egzaminu nie ma zwiazku z umiejgtnosciami uczniow
(rys.3).

C.1. Czy Pani/Pana zdaniem wyniki egzaminu gimnazjalnego sg
wiarygodna informacjg o umiejetnosciach szkolnych
gimnazjalistdw? N = 480
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Rys. 3 Nauczyciele matematyki o funkcji diagnostycznej egzaminu gimnazjalnego

Tabele 1. 1 2. przedstawiaja wyniki analizy czynnikowej (metoda najwigk-
szej wiarygodnosci) zastosowanej do pytania C3" (w analizie uwzgledniono
wazenie obserwacji zwiazane ze sposobem losowania proby do badan).

Na podstawie odpowiedzi nauczycieli matematyki (pytanie C3"), ktérzy
zadeklarowali, ze analizowali wyniki egzaminu gimnazjalnego w 2009 (359
0s0b) daje si¢ wyodrebnié trzy strategie wykorzystywania wynikow egzami-
néw gimnazjalnych:



1. podejmowanie dziatan zwigkszajacych efektywno$¢ nauczania oraz
uczenia si¢ (indywidualizacja nauczania, metody aktywizujace) —
czynnik 1

2. doskonalenie specyficznych umiejetnosci, zwiazanych z nauczanym
przedmiotem (w tym przypadku matematyka), od ktorych zalezy
sukces na egzaminie — czynnik 3

3. dziatania przygotowujace do egzaminu (egzaminy probne, dodatko-
we zajecia, powtarzanie materiatu) — czynnik 4

Tabela 1. Ladunki czynnikowe poszczegdlnych stwierdzen, metoda maksymalnej
wiarygodnosci, rotacja Oblimin, 4 czynniki (pominigto fadunki mniejsze od |0,3]).

— o~ ™ <
Stwierdzenia z ankiety dla nauczycieli é é é fz‘
gimnazjum S = = S,
S| 6| 6|0
Wprowadzam wigksza indywidualizacj¢ nauczania. | 0,594
Stosuj¢ metody aktywizujace. 0,526
CZQé.C,iej sprawdzam wiedzg i umiejgtnosci 0,497
uczniow.
Uczg ucznidw planowacé czas. 0,441
Zadania egzaminacyjne (lub podobne) wlaczam do 0341
prac klasowych. '
Wiqcej uwagi pos§wigcam na czytanie ze zrozumie- 0341
niem. '
Realizujg to, co zostalo zapisane w programie na-
prawczym opracowanym po analizie wynikow w -0,311
szkole
Doskonalg umiejgtnosci, ktore stabo wypadty. -0,493 0,357
Nie wptynegto, wyniki egzaminéw potwierdzity 0616
skuteczno$¢ stosowanych przeze mnie metod. '
Ktadg nacisk na tw_orzenie i realizowanie planu 0.740
rozwiazania zadania. '
Cwicze rozne strategie rozwiazywania zadan. 0,449
Zwracam szczegodlng uwagg na poprawnosé 0384
rachunkowg (w tym stosowanie jednostek). ’
Organizuj¢ egzaminy probne i analizuj¢ ich wyniki. 0,372
Prowadzg dodatkowe zajgcia przygotowujace 0685
do egzaminu. '
Systematycznie powtarzam materiat. 0,349




W przeprowadzonej analizie daje si¢ wyodrebni¢ jeszcze jeden czynnik
(czynnik 2), ktory jest zwiazany z reakcja nauczycieli na wyniki egzamina-
cyjne — wynik jest traktowany jako ocena skutecznos$ci nauczania: jesli wy-
nik jest satysfakcjonujacy, to nie wplywa on na metody pracy z uczniami,
jesli jest ponizej oczekiwan i w szkole opracowywany jest program napraw-
czy, to nauczyciele realizujq zapisane w nim dziatania.

Czynnik 2. nie jest skorelowany z pozostatymi (tabela 2.). By¢ moze wyni-
ka to stad, ze dziatania podejmowane przez nauczycieli tak naprawdg nie sa
konsekwencja pogligbionych analiz wynikéw egzaminu gimnazjalnego,
araczej sa nastgpstwem samego funkcjonowania egzamindw zewngtrznych
1 intuicyjnego dostosowywania si¢ szkot (oraz nauczycieli) do realizacji tego
zadania.

Tabela 2. Macierz korelacji wyodrgbnionych czynnikow

Czynnik 1 2 3 4
1 1,000 -0,131 0,379 0,465
2 -0,131 1,000 -0,011 -0,088
3 0,379 -0,011 1,000 0,259
4 0,465 -0,088 0,259 1,000

Wszystkie dzialania, ktore maja wplynaé na lepsze wyniki uczniow na eg-
zaminie gimnazjalnym sg ze sobg powigzanie i stosowane rownolegle (silna
korelacja czynnika 1. z czynnikiem 3. i 4.). Strategi¢ doskonalaca umiejgtno-
$ci matematyczne oraz strategie nastawiona na przygotowanie do egzaminu
poprzez przeprowadzanie egzaminow probnych nalezy traktowaé jako uzu-
pelniajace si¢ strategie, aczkolwiek niekoniecznie w podobny sposob wyko-
rzystywane przez nauczycieli (stad nieco mniejsza korelacja migdzy czynni-
kiem 3.14.) — czes$¢ nauczycieli stosuje je rownolegle, czes¢ wybiera jedna
z nich. Mozna powiedzie¢, ze czynnik 3. jest zwigzany z ¢wiczeniem umie-
jetnosci rozwiazywania pojedynczych zadan, natomiast czynnik 4. — z ra-
dzeniem sobie z egzaminem jako catoscig (w badanych gimnazjach prze-
prowadza si¢ Srednio 2 egzaminy probne, ale sa gimnazja, gdzie przeprowa-
dza si¢ ich 4 lub wiecej — pytanie C1°). Symptomatyczne jest tez to, ze
w odpowiedziach otwartych do pytania C3" o to, jak analizy wynikow
wplynely na organizacj¢ zaje¢ i metod pracy nauczyciela, nie pojawity si¢
zadne odpowiedzi, wskazujace na specyficzno$¢ dziatan podejmowanych
w konkretnym gimnazjum. Wskazywatoby to na brak refleksji rady pedago-
gicznej nad tym, jakie czynniki wptywaja na efektywno$¢ nauczania w ich
szkole.



Coraz czg$ciej do analiz wynikow egzaminacyjnych w gimnazjach jest wia-
czana informacja o wskaznikach edukacyjnej wartosci dodanej. Dyrektorzy
gimnazjow sa przekonani o przydatnos$ci wskaznika EWD do oceny efek-
tywnosci pracy szkoty: 83,7% dyrektorow wybrato odpowiedz zdecydowa-
nie przydatnq 1 raczej przydatng. Nauczyciele matematyki sa bardziej scep-
tyczni: pozytywnie przydatno$¢ wskaznika EWD do oceny efektywnosci
nauczania postrzega 51,9% nauczycieli (rys. 4). T¢ roznicg w postrzeganiu
edukacyjnej wartosci dodanej da si¢ wytlumaczy¢ tym, ze dyrektorzy upa-
truja w EWD szans¢ na pozytywna oceng pracy szkol dziatajacych w trud-
nym $rodowisku, natomiast nauczyciele obawiaja si¢, ze EWD bedzie wyko-
rzystywane do oceny pracy nauczyciela.

Czy Pani/Pana zdaniem wskaznik EWD jest przydatng miarg
efektywnosci nauczania?
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Rys. 4 Dyrektorzy i nauczyciele matematyki gimnazjow o edukacyjnej wartosci
dodanej. Odpowiedzi na pytania D4" (432 respondentow), E4°(147 respondentow).

Woazrasta tez liczba szkdt, ktore wykorzystuja do analiz kalkulatory EWD (rys. 5).
Na podstawie pytan w ankietach trudno jest oceni¢, w jaki sposéb analizy
wewnatrzszkolne z zastosowaniem EWD sa przektadane na dzialania dosko-
nalace w szkotach. Interesujace sa odpowiedzi dyrektoréw na pytanie
o materiaty pomocnicze do analiz wynikéw egzaminacyjnych (D3"). Oprocz
opracowan przygotowywanych przez okrggowe komisje egzaminacyjne
dyrektorzy wskazuja na opracowania wlasne oraz opracowania przygotowa-
ne przez Zespot EWD.
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Rys.5 Wykorzystanie kalkulatorow EWD (na podstawie pytania E5").

Podsumowanie

Wyniki egzaminéw zewngtrznych powinny dostarcza¢ waznych informacji
0 umiejgtnosciach ucznidw, a posrednio o skutecznosci podejmowanych
przez nauczycieli dziatan dydaktycznych. Wydaje si¢ jednak, ze mala czy-
telno§¢ dydaktyczna wynikow powoduje, ze nauczyciele koncentruja si¢
gléwnie na ,,ekstensywnych” sposobach przygotowania do egzaminu (do-
datkowe zajgcia, przeprowadzanie egzaminéw probnych). Nie postrzega si¢
wynikéw egzaminacyjnych jako nastgpstwa procesow edukacyjnych zacho-
dzacych w szkole, a zatem nie analizuje si¢ wynikow egzaminacyjnych
w konteks$cie usprawniania tych procesow.

Te wnioski sa zbiezne z ogladem pierwszych raportow z ewaluacji ze-
wnetrznej®. Ich lektura pokazuje, Ze niejednokrotnie utozsamia si¢ pojecia
analizowania oraz wykorzystywania wynikow, a przeciez analiz¢ wynikéw
nalezatoby traktowac jako etap wstgpny. Wykorzystanie wynikow egzami-
noéw zewnetrznych to roznorodne dzialania podejmowane w szkole
w efekcie analizowania i interpretowania wynikow egzaminacyjnych. Dzia-
tania powinny mie¢ okre$lony mierzalny cel, a ich skuteczno$¢ powinna by¢
monitorowana.

* www.npseo.pl/action/raports



